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Resumen

e

Se demuestra la praxis como accién inherente a los procesos de ensefiar y aprender
en la escuela etnoeducativa, el proposito es la busqueda de ‘caminos’ que permitan la
asuncion del ejercicio de la interculturalidad como ideal social en comunidades diversas
desde su complejidad educacion-cultura-lengua; para ello la base tedrica se fundamenta
en argumentos de investigadores que trabajan tematicas contenidas en la investigacion
(caracteristicas educativas, tipos de formacion, comunicacion y valores culturales, pra-
xis pedagogica, accion participativa comunitaria, modelos pedagogicos, convenciona-
les y emergentes). La metodologia permitio el planteamiento de estrategias de corte
etnografico para describir realidades culturales, los resultados muestran la necesidad de
transformacion de la praxis del etnoeducador en territorios en los que la diversidad lin-
giiistica y cultural prima. La contribucion de este ejercicio posibilita la triada Estado-es-
cuela-comunidad, que dinamice el desarrollo de los “Proyectos de Aula Comunidad” (en
adelante PA-C) en estos escenarios. La Universidad de La Guajira, referente y portadora
de nuevo conocimiento, ejerce papel preponderante en el cambio de paradigma como

formadora de formadores.

Palabras clave: praxis intercultural, formacion pedagogico-cultural, proyectos de

aula comunidad, escuela intercultural, etnopedagogia.

Abstract

Intercultural ways
Praxis in the classroom-community, space of teaching and learning of ethnoeducators

Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira -2018-2019-

Praxis is demonstrated as inherent action to processes of teaching and learning in eth-
noeducative school, the purpose is the quest for ‘ways’ that allow the assumption of
the exercise of interculturality as social ideal in diverse communities from their com-
plexity education-culture-language. In order to do so, the theoretical principle is based
on researchers’ arguments who work on subjects contained in the research (educati-
ve characteristics, types of formation, communication and cultural values, pedagogical
praxis, community participative action, conventional and emerging pedagogical mo-
dels). The methodology from the qualitative and quantitative point of view allowed the
approach of ethnography-based strategies to describe cultural realities, the results show

need for transformation of ethnoeducator’s praxis in places where linguistic and cul-

Emilce Beatriz Sanchez Castellon 12
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tural diversity predominate. The contribution of this exercise makes possible the triad
State-school-community that makes dynamic the development of the Classroom-Com-
munity Projects (from now on PA-C as its initials in Spanish) in these scenarios. The
University of La Guajira, model and carrier of new knowledge, wields a preponderant

role in the change of paradigm as former of formers.

Keywords: intercultural praxis, pedagogical-cultural formation, Classroom-Community

projects, intercultural school, ethnopedagogy.

AKkiijuushi palitpiichiru’u

Jiinnaajia julu’u ekirajiapiilee. epiepa’a, ekirajiapa’a jee natiijiilee ekirajiilii
Laachon Mayaapii, Akuolu’u, Wajiira -2018-2019-

Jiikujia wajaachonlu’u

Eiyalaasli atumawaa tii annaajiakaa maka jaa’in jlitsiiin jii’yataaya ekirajaa jee atiijaa
julu’u tii ekirajiapiilee nachikimaajatiika kusina, tii kachejaayaka wopo’u jiipiila yaletiiin
ji’yataaya tli piantuakaa akua’ipa ma’aka jaa’in wanee keejiasii namiiin na wayuuka-
na waneesialu’u nekiinainjee noumainru’u ekirajawaa -akua’ipaa. aniiikii, jiipiila ti’ia
aikalaasii julu’ujee piitchi karalottalu’ujeesii natuma ku’uyama a’yataaka jiinain aput-
chijaa ti nantaka aa’u (jukua’ipa ekirajaayapala, jukua’ipa ekirajaaya, aniiikimaaya
jee juwashiriiin akua’ipa, j“yataaya akirajaa, jukua’ipa yanamajirawaa, jiishatiayaa
ekirajawaa, jllyaakuayaa kasa jee jli’yataaya kasa anaate’eriiinjatii aa’in). Ju’unajiria
ayatawaakaa julu’ujee tii akaniiijaaka jee tii ayaawajaaka ojuititsii jukua’ipa jiisanaaya
a’yatawaa ma’aka jaa’in juuskaaya nakuaipa kusina jliptla era tii akua’ipa shiimain-
sukaa, t0 ojuitaakaa jiinainjee e’iyatsii tii cheujaaka jiinain ‘na’yataala’ na ekirajiilii-
kana nakua’ipamaa kusina eere tii naatajatiiwoika akua’ipa cheujaain. Jaapaka tii a’ya-
tawaakaa jiaja’a tli apiiniiinkaa kasa Oumanii miileusiikaa. Ekirajiapiilee -Oumainpaa,
jiipula nayainjanain eein aa’in jlinain tii Proyecto de Aula Comunidad miinaka (yaaje yaa
PA-C) julu’ujee woumain. Ekijajiapiilee Mulostka Wajiira, jia palajateetka ouskaaniiin
jee jiain kalu’ujeejatiiin tii jeketi atiijalaakaa akiijinaka achiki jee kanuliaseyuuin jiain

awanaja’awolin akua’ipa maaka jaa’in ekirajiilii ekirajiilii.

Piitchi jiiliijiliikainjatka aa’in: Ji’yataaya piantua akua’ipa, Jikirajaaya ekirajawaa
-akua’ipamaa, Jiitiikia karalokta julu’u ekirajaayapala, Ekirajiapiilee piantua akua’ipa-

parald, nekirajaayamajatii kusina.
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Los planteamientos en esta tesis de maestria sobre la educacion intercultural y como
desde los PA-C se puede lograr la armonizacidon escuela-cultura, permiten tener una vision
mas reciproca sobre lo que realmente requiere una educacion en escenarios en los que la
cultura originaria es primacia. El aula comunidad es el espacio por excelencia de ensefianza
y aprendizaje de etnoeducadores; alli los saberes culturales rondan desde el seno familiar
hasta el comunitario y escolar. Es tarea del etnoeducador descubrirlos, hacerlos circular y
visibilizarlos para que formen parte del curriculo educativo y sea desde alli donde se generen
los contenidos que se deben ensefiar y aprender. Estos se deben recrear en la cultura, en las
realidades que atraviesa la comunidad y la familia. Quiere decir que una educacion genuina
genera procesos significativos de aprendizajes que se caracterizan por un entorno cultural e
historico, donde la convivencia de sus actores reconfigura el sentido que sirve de horizonte a
la comprension e interpretacion de las cuestiones que se debaten e interrogan. Kohan (2004),
considera que educar-nos es en su designacion mas cldsica, una practica en la que el pensa-
miento intenta superar las paradojas e incertidumbres que forman parte y son constitutivas
de la realidad; es esto, precisamente, lo que busca indagar la experiencia educativa en los
educandos: las relaciones complejas que subyacen en la conciencia y el imaginario que va a

determinar formas de conoceres y saberes.

En correspondencia con lo expuesto éste es un informe que contiene en su estructura
los resultados que provienen del proyecto de investigacion, como tesis “Caminos intercultu-
rales: praxis en el aula-comunidad, espacio de enserianza y aprendizaje de etnoeducadores.
Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira -2018-2019”, surgié como respuesta a las dindmicas
observadas en los Centros etnoeducativos desde las asignaturas “Proyectos de investigacion
etnoeducativa, comunitaria y trabajo de grado” orientadas en el programa de etnoeducacion

de la Universidad de La Guajira.

Emilce Beatriz Sanchez Castellon 14
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Asi mismo se pudo percibir que no siempre la educacion se comprende desde una pers-
pectiva no lineal de los objetos de conocimiento, existe la tradicion cartesiana de que conocer
es prescindir de un modo o de otro, de gran parte de las subjetividades de los educadores y
educandos. Se busca privilegiar el mundo por su contenido logico, y evitar de este modo la
comprension de otros referentes vivenciales que se escapan a la objetividad. Cuando se trata
de insertar en sus contextos los contenidos pedagogicos de la ensefianza, tal como lo sefiala
Larrosa (2017), es necesario partir de las perspectivas discursivas que poseen los sujetos de
sus vivencias y como a partir de ellas se conjugan otros posibles valores que son meritorios
compartir por medio de practicas culturales que se deben correlacionar, a fin de no desvirtuar

la autenticidad de esas valoraciones por cuanto generan identidades fundamentales.

Si la etnoeducacion considerada una practica de convivencia que se crea y reproduce
segun los valores tradicionales que tienen los sujetos de pensamiento para enfrentarse al
mundo y dotarle de sus sentidos y significados, entonces se podria observar que este tipo de
educar-educando-nos se asume desde un compromiso ético que implica el respeto por las
formas de pensamiento de otros en su concepcion del mundo. Los derechos a su deber ser no
se pueden lesionar por normas coactivas o autoritarias. Aprender a ser es aprender a pensar
desde Opticas originaras y distintas a la cultura que sirve de sostén; y, por lo tanto, en sus
propios términos hoy mas que en cualquier otra época de la civilizacion, se considera a la
educacion la principal experiencia intercultural para potenciar mejores condiciones de vida'y

de desarrollo humano (Valdés Norambuena, 2017).

Desde esta perspectiva del pensamiento intercultural (Fornet-Betancourt: 1994) y el de la
complejidad (Morin, 2009) hoy se pueden estudiar las culturas originarias de cara a los retos
que impone la globalizacion toda vez que ésta genera las pautas universales de integracion
social, por medio de la tecnologia y la economia de mercado, aunque estas pautas no nece-
sariamente representan el interés de formas comunales que histéricamente perviven en la
actualidad (Escobar, 2005).

Es indiscutible el rol socializador de la etnoeducacion en el mundo de la diversidad y la
diferencia en su proyeccion intercultural. Sobre todo, cuando no se pueden desestimar que

muchas de estas tendencias globalizadoras requieren de un esfuerzo de critica intercultural

Emilce Beatriz Sanchez Castellon 15
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para evitar los desafueros de los que se es testigo en muchos paises de América Latina. Las

practicas interculturales deben dirigirse a una inclusion social desde la alteridad, es decir,
desde la presencia del otro en cuanto ser sujeto pensante y dialogante, dos condiciones del
mundo-de-la-vida que pueden garantizar el logro de la justicia y de la equidad, sindnimos
de un buen-vivir. A través del aula-comunidad el ejercicio de un educar conviviencial, ade-
mas de contribuir en la ampliacion de derechos humanos a la diversidad, permite propiciar
un espacio de dialogicidad que caracteriza el aprendizaje como un deber-hacer desde la

mayéutica.

El beneficio de estas afirmaciones, deben servir para profundizar en una particular re-
flexion acerca de los ambientes de escolaridad en los cuales se desempefan maestros y es-
tudiantes de La Guajira. Se puede destacar que la condicion etnologica privilegiada de estas
comunidades al formar parte de un complejo mundo-de-la vida de saberes ancestrales, que
le han servido para preservar sus lenguas y produccion material y simbolica-cultural, es de
preeminencia, cuando se pone en juego la accion reciproca de cosmovisiones que no pueden
igualarse en alguna identidad ficticia, son considerablemente divergentes del mundo de pen-
samiento de la razoén occidental. Estos imaginarios responden a una sensibilidad intuitiva;
prevalece el sentir de la naturaleza sobre los universos de comportamientos y sus leyes de
parentela. No so6lo el mundo se piensa y se siente distinto, sino, también se vive totalmente
fuera de los analisis de los juicios y de las formas de razonamiento, prestando especial aten-

cion a los raciocinios deductivos -paradigmas de la 16gica aristotélica-

Ast las cosas, no se puede ignorar la huella que ha estampillado Occidente en estos mun-
dos precolombinos de la Conquista de 1492. La Historia que hemos aprendido no es la mis-
ma que los antepasados han relatado, a través de la oralidad del mito. Esta historia de una
forma de ser otra en sintonia con ese principio inicial, es la que se debe resguardar a través
de la praxis intercultural que no tienda a eclipsarse aquella memoria que resta en el presente;
no obstante, los incomprensibles e ineludibles cambios propios del acontecer del-mundo-de-
la-vida (Picotti, 1990).

Entonces, se presenta el informe de la tesis de investigacion estructurada en cuatro (IV)

PARTES a saber:

Emilce Beatriz Sanchez Castellon 16



AD

UNIVERSIDAD
DE LA GUAJIRA

La PARTE I: EL PROBLEMA, se estructura la idea de investigacion; se profundiza
en el problema y formulacion del texto y contextos de la praxis intercultural en Laachon
Mayapo Manaure, La Guajira mediante la presentacion de un panorama general de su diver-
sidad cultural en relacién con la teoria y los procesos de formacion de etnoeducadores. Se
puntualiza la importancia de superar el modelo colonial de una educaciéon reproductora por
medio de practicas de saberes que indagan el sentido de vida de la realidad desde los sujetos
originarios de la cultura, con el propdsito de considerar la educacioén en un escenario intercul-
tural creador y liberador. Se presentan 1.) las preguntas y objetivos de la investigacion, 2.) la
justificacion y delimitacion tematica, teodrica, espacial y temporal que armoniza y da cuenta

de la situacion problema objeto de este estudio.

La PARTE II: MARCO TEORICO, contiene las bases tedricas que establecen el
enfoque conceptual que se utiliza para plantear el discurso que explica el comportamiento
de las categorias objeto de la investigacion. Se insiste en las experiencias interdisciplinares
entre sujeto y objeto, teorias y métodos para la representacion y constitucion de los saberes y
conoceres, sobre todo, desde la perspectiva de las “Ecologias de saberes postuladas en Epis-
temologias del sur” (De Sousa, 2009) que sirven de referente al desarrollo de la concepcidon
etnoeducativa estudiada, contiene los antecedentes de la investigacion, analiza de manera
concreta la praxis intercultural para la formacion de etnoeducadores en el desarrollo de los
PA-C en la escuela etnoeducativa, explicando los fundamentos interculturales y los compo-
nentes histdricos, antropoldgicos y sociopoliticos de dicha formacion, se interrelacionan los
propositos y las mediaciones pedagogico-didacticas con los procesos de formacion de los et-
noeducadores, para establecer la base operativo-funcional del aula-comunidad, identificando
procesos de participacion de la comunidad desde lugares, tiempos, agentes sociales y saberes
propios. Asi mismo contiene el sistema de categorias que permite establecer la ponderacion

e importancia de la relevancia del tema investigado.

La PARTE III: METODOLOGIA, se plantea el desarrollo de técnicas metodoldgicas
y tipo de investigacion que explican como se alcanzaron los objetivos. Una propuesta meto-
dologica que considera la aprehension de la problematica estudiada como algo dinamico en
su flujo y reflujo ontologico, es decir, en los modos en los que, en su devenir va a determinar

los cambios de forma y contenido de las realidades, emerge, por consiguiente, una busque-
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da en sentido complejo que relaciona lo cualitativo con la interpretacion (hermenéutica), la
concrecion de las realidades educativas y culturales en cuanto dato (facticidad) demostrable.
La poblacion y muestra (docentes-etnoeducadores y directivos de Laachon Mayapo) tenida
como referente para operacionalizar los instrumentos para la recoleccion de datos e infor-
macion (encuesta, entrevista semiestructurada y evaluacion diagnostica situacional), fueron
clave para contar con las elaboraciones que se trabajaron en la investigacion. Por otra parte,
la técnica de procesamiento de datos (Programa Atlas-ti y SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences), permitieron un andlisis relacional, las fuentes de informacion primarias
(docentes-etnoeducadores y directivos) y las secundarias (textos, documentos instituciona-
les), facilitaron su interpretacion. Todo esto se configura en unos pasos que posibilitaron una

mejor comprension del problema abordado.

La PARTE IV: RESULTADOS DE LA INVESTIGACION, luego de recolectada y ana-
lizada la informacion suministrada por las personas clave identificadas para ello, se elabor6
una descripcion en sus pequefios detalles que recoge la situacion problémica y la contrasta
con los aportes de investigadores que trabajan esta tematica, resaltando 1.) la necesidad de
disponer de mecanismos institucionales y politicas publicas para la formacion de etnoedu-
cadores desde las cosmovisiones que impone la cultura, porque sus valores practicos son
inherentes a los sujetos que en ella intervienen, 2.) una dindmica orientadora para la puesta
en marcha de los P4-C, entre ellas la lengua materna, la identidad cultural, la pedagogizacion
para la comprension de los PA-C, la naturaleza como fuente de aprendizaje, la intercultura-
lidad como ideal y fuente de convergencia de saberes y el aula-comunidad como propuesta

que reafirma el desarrollo de los PA-C.

Finalmente, se muestran las Conclusiones, Recomendaciones, Referencias Bibliograficas
que avala los aportes cientificos obtenidos y los generados por los actores académicos y co-
munitarios y, por ultimo, se incluyen los Anexos (Instrumentos y técnicas para la recoleccion

de datos, soportes visuales -fotografias-).
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1. EL PROBLEMA

1.1 Planteamiento del problema

La identificacion de ejes que han ‘penetrado’ la educacion y en su defecto la etnoeducacion,
tienen que ver con las transformaciones ocurridas en distintos escenarios que van desde lo
local hasta lo global (regional, nacional e internacional); se plantean cambios en lo politico,
social y tecnoldgico; en este orden de ideas, librepensadores, estudiosos e investigadores, de
manera aislada, tratan temas que luego son comunicados en eventos y escenarios pertinentes.
Asi han aparecido ideas mas propias de los grupos culturales relacionadas con la necesidad
de acercamiento a la diversidad y diferencialidad y mas lejanas de la uniformidad (ya hecha
tradicion). Terminando la primera y comenzando la segunda mitad del siglo XX, por ejemplo,
se produjeron eventos politicos internacionales y encuentros de cientificos sociales latinoa-
mericanos, especialmente, para reflexionar acerca de los procesos coloniales y neocoloniales
que influyen en las relaciones de las sociedades nacionales -culturas indigenas-. Desde estas
fuentes se han generado dinamicas y concepciones acerca de la educacion que, por derecho,
corresponde a la autonomia sociopolitica y cultural (Sanchez E, 2020), a ese respecto Lon-
dono A. (2013) pondera la escuela tradicional, a pesar de sus contradicciones, generadora de
diversas formas de ver el mundo, los procesos de ensenanza y de los de aprendizaje, como
también resalta a la escuela activa en la cual el nifio debe encontrar el lugar para socializar y
desarrollarse como persona; como consecuencia la escuela en general debe preparar para la

vida asegurando la felicidad.

Lo anterior permite ver la necesidad de que el Sistema educativo local y en €I, los etnoe-
ducadores, propicien rupturas epistemoldgicas que aborden los problemas educativos con
nuevas concepciones, metodologias y praxis pedagdgica que acerquen la escuela a la comu-
nidad. De igual forma la tecnologia de la informacion y la comunicacion que han producido
cambios en las dinamicas sociales y en el aula, han facilitado el trabajo de estudiantes y do-

centes, propiciando mayor acercamiento con la informacion, el conocimiento y los saberes,
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lo cual hace parte de las didacticas en contexto que facilitan y dinamizan los procesos de en-

seflar y aprender en situaciones especificas. Esto amerita cambios, entre ellos de mentalidad,
de actitud, de re-conocernos y re-conocer al otro en sus dimensiones de diversidad, recordan-
do los origenes de cada ser; ya lo explicita Kuhn (1962), en su “Teoria de las revoluciones
cientificas”, citado por Sanchez (1993) indicando que si los paradigmas se encuadran mas
como contribucion en un momento histérico determinado del sentir, el querer y las aspiracio-
nes de las personas y los conglomerados humanos, entonces es comprensible que aquellos
sean modelos o patrones repetibles, no como la imagen fiel que reproduce un buen espejo,
sino con la debidas orientaciones, guias y especificidades tanto del momento histérico-cultu-

ral como de los espacios y territorios.

En consideracion a lo expuesto, se analiza el papel de la historia y como ésta muestra
los momentos, modelos y teorias en los que ha estado inmerso el Sistema politico, el cual
determina los otros sistemas (educativo, cultural, social, ambiental y hasta el crecimiento y
desarrollo personal), que al decir de Weinberg, G. (1981-1984), con la llegada de los espa-
noles al Nuevo mundo significé la ruptura de Modelos de diversos tipos (econémicos, so-
ciales, educativos), lo cual alter¢d la pirdmide social dando como resultado una ‘herencia’ o
‘replica’ de ese colonialismo que aun en la actualidad se mantienen rasgos. A pesar de esos
‘caminos’ se reconocen hoy, modelos que han influido también en la praxis educativa, unos
acertados y otros alejados de las realidades de las culturas. En este andamiaje, se resaltan
paradigmas y modelos educativos, (no por ser buenos o malos, sino porque han perdurado
en el tiempo e influido en las formas de ensefiar y de aprender a través de la historia) tales
como ‘el conductista” (Watson, 1913), por considerar la importancia de la escuela en la
transmision de saberes aceptados socialmente, “el constructivista” (Piaget, 1981a, Vygots-
ky, 1995, Ausubel, 1896-1983), resaltando que cuando una persona aprende, incorpora lo
aprendido a sus experiencias y a sus estructuras mentales; por su parte “el critico-radical
(Frankenberg, Escuela de Frankfurt, 2011), enfatiza en la critica de componentes, raciales,
segregacion y la exclusion, propiciando ambientes de nuevos 6rdenes que facilitan la liber-

tad humana.

En esta investigacion se resalta el papel del maestro, como critico-reflexivo; cumple su

rol de formador y politico que afecta significativamente a su colectividad, se establece en-
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tonces la relacion directa etnoeducador-comunidad, conocimiento-poder y legitimidad-et-
noeducador, permitiendo potenciar las habilidades personales y sociales del estudiante en
funcion de los suyos; sin embargo y a pesar de que Colombia “ha puesto a la educaciéon como
la principal prioridad para mejorar la condicion econdmica y social del pais y ha prometido
mas recursos para este sector (MEN, 2016), las brechas siguen siendo cada vez mas amplias
mostrandose inequidad, exclusion, pocos recursos economicos (infraestructura, dotacion es-
colar, transporte, alimentacion), falta de preparacion de maestros, especialmente en el sector
rural, curriculos descontextualizados, etc., como lo afirma el MEN (2016), “los principales
problemas en este sector se concentran en la pobreza y desigualdad que siguen siendo retos
considerables y son atin mas pronunciados entre una region y otra. El PIB Per Capita es me-
nos de la tercera parte del promedio de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémicos (OCDE): USD 10.303 en cuanto a la Paridad de Poder Adquisitivo (PPA) com-
parado con el promedio de la OCDE (USD 35.453) y esta muy por debajo del de México
(USD 17.125) (OCDE, 2014a). Aproximadamente uno de cada tres colombianos vive en
condiciones de pobreza (33%), una cifra mayor a la de cualquier pais de la OCDE y conside-
rablemente superior al promedio de la OCDE del 11% (OCDE, 2015a, 2014c)”.

De acuerdo con lo expuesto por el MEN, se reconoce el impacto negativo que se ha pro-
ducido en la educacion; un niflo que estd inmerso en un escenario como el descrito no podra
tener un desarrollo cognitivo, afectivo, psicomotor de acuerdo con su edad, en ultimas esto
influye en su proceso de asimilacion de conocimientos, es decir de su aprendizaje, lo cual
obliga a las instancias de la escuela etnoeducativa a buscar alternativas que permitan que su
rol como tal se refleje en esos procesos; el etnoeducador no podra ser simplemente un ‘trans-
misor’ de conocimientos, debera convertirse en un animador cultural y de los procesos de

ensefiar y aprender.

La Guajira -Manaure-, es el reflejo de estas desigualdades y ‘pobrezas’ enunciadas; la
observacion participante permiti6 identificar en Laachon Mayapo, sintomas referidos al ni-
vel de formacion de los etnoeducadores, no llenan las expectativas del tipo de educacion que
demanda la poblacién estudiantil, asi mismo los proyectos (de aula, transversales y obligato-
rios) estan distantes de las realidades del territorio y su cultura, incidiendo en las formas de

ensefar y en los aprendizajes; de esa manera el planteamiento de desarrollar desde la escuela
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etnoeducativa los P4-C. hace evidente y necesaria la relacion escuela-comunidad; frente a

ello, se requiere un etnoeducador conocedor de la cultura, preparado y competente.

Otro de los aspectos significativos tiene que ver con los Modelos pedagdgicos aplicados
en la escuela etnoeducativa; se observa una praxis desarticulada, enajenada y por consiguien-
te una réplica de la escuela convencional que rompe con el ideal de formacion en contexto.
Asi mismo, la ausencia de mecanismos que estimulen y motiven procesos de “aprendizajes
significativos”, ‘duraderos’, para toda la vida y den cuenta de la participacion escuela-cultu-
ra, que han ayudado a ahondar la fisura epistemologica que distancia la estrategia pedagdgica
de los etnoeducadores en el desarrollo de los P4-C. El aprendizaje significativo hace relacion
a la adquisicion de nuevos significados; ellos son la muestra de un proceso en el que se apren-
de ‘haciendo’ y lo que se aprende tiene ‘connotacion’, validez; entonces cobra importancia
en la medida en que el estudiante palpa y comprueba su ‘provecho’; lo que aprende tiene
aplicacion, por lo tanto, hay un motivo, una causa para aprender y también una consecuencia
de ello, es el ‘hacer’, se han generado en ¢l nuevas representaciones. El estudiante tiene la
actitud de aprender y la pone en evidencia cuando demuestra no solo un cambio de conducta,
sino un cambio en el significado de su experiencia (Ausubel, 1983,), por lo tanto, actia con

otros imaginarios y creaciones.

En este enfoque pedagdgico también intervienen las mediaciones o los recursos con los
que se apoya el maestro para ensefiar a aprender; el significado que tiene el material de
aprendizaje se trasforma no sélo con los referentes educativos, sino con factores como la
edad, la cultura, el género, el lugar, etc. quiere decir que para ensefiar el maestro requiere
ubicarse en el ‘espacio’ y en el ‘tiempo’ para hacer uso de las mediaciones pedagodgico-di-
dacticas. No todas ellas son pertinentes en todos los contextos. La historicidad de las culturas
Vigotsky (1979) armoniza lo psicologico y lo sociocultural; de esa manera surge la propuesta
de investigacion genética e historica (Matos, 1995-1996:2), en la cual se plantea que las
funciones superiores del pensamiento son el resultado de las acciones reciprocas culturales;
en este sentido es necesario detenerse a analizar “la vida y la existencia” de los estudiantes
enmarcados en sus realidades, las cuales son un resultado “sociocultural e historico”, de alli

que estos elementos ayuden a configurar el Modelo pedagdgico “Historico cultural”. En esas

Emilce Beatriz Sanchez Castellon 22



AD

UNIVERSIDAD
DE LA GUAJIRA

circunstancias los procesos de educacion en la institucion etnoeducativa Laachon Mayapo,

se ven influenciados por los componentes historia y cultura.

Por otro lado, teniendo en cuenta los aportes de Piaget con relacion al desarrollo cogni-
tivo del nifio y la influencia de factores (la afectividad, las emociones, la socializacion, y el
razonamiento) en su desarrollo cognitivo, mediante las mutaciones que precisan los cambios
cualitativos nifio-adulto, se recurre a su teoria por que cualquier nifio, en cualquier esfera
geografica va tener unos elementos y factores que influyen en sus aprendizajes. Las culturas
moldearan las formas de ensefiar y de aprender. Cada ser humano tiene una manera tnica y
especifica de intercambiar con el medio ambiente para organizar estructuralmente el conoci-
miento, a partir de su accién (Wallon, 1980). Todo ser humano reacciona de acuerdo con el

contacto que establezca con el medio y de esas relaciones surgen unos aprendizajes.

Al respecto la Ley General de educacion (115), establece unos componentes, entre ellos
el sociopolitico, al considerar la educacion como proceso de formacion permanente, perso-
nal, cultural y social fundamentado en una concepcion integral de la persona, su dignidad,
derechos y deberes, con una funcién social conforme a sus necesidades e intereses, alli, fa-
milia y sociedad son primordiales, teniendo presente los derechos, de las libertades de ense-
fanza, aprendizaje, investigacion y catedra como servicio publico (Ministerio de educacion

nacional,1994).

La realidad educativa descrita en Laachon Mayapo, refleja situaciones particulares, que
de continuar las mismas practicas pedagdgicas conllevaria a un Sistema permeado por linea-
mientos hegemodnicos y colonialistas que cada dia toma mas fuerza en los Modelos de ense-
flanza ‘instaurados’; se estaria frente a la pérdida irreversible de pedagogias y didacticas pro-
pias. La esencia cultural en estos procesos es relevante, por las caracteristicas de la escuela
y su poblacion, lo cual se traduce en mantener sus arraigos culturales, para potenciar niveles
de complejidad y pertinencia en los procesos de ensefiar en contexto, para que el estudiante
pueda integrar su conocimiento y saberes a nuevas representaciones de su realidad social y
cultural y ademas integrase al mundo de la vida que le ofrecen otros escenarios de los cuales
formara parte como ciudadano del mundo. Podrian surgir interrogantes como: ;qué hacer

para que esto se haga visible? las realidades muestran la existencia de una teoria pedagogica
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y unos conocimientos al servicio de la escuela, para ayudar a abordar y comprender esas
situaciones e intervenirlas, como también una cultura viva que estd inmersa en el escenario
escolar para que a través de mecanismos de socializacion se pueda ‘heredar’ de una genera-
cion a otra. Por tanto, los programas que ofrece la universidad de La Guajira (etnoeducacion,
educacion infantil, educacion fisica, recreacion y deportes, pedagogia de la musica, psicolo-
gia, trabajo social) se convierten en escenarios de “promocion, transmision y reproduccion”
de conocimientos validados para que se traduzcan en bienestar, calidad educativa y especial-

mente para la convivencia, la paz y la armonia.
1.1.1. Formulacion del problema

En clave intercultural se entiende por cultura originaria aquellos modos de comprension y
comportamiento que se basan en principios de realidad que conforman el ethos del universo
de vida de ciertos colectivos o comunidades de seres humanos. No se debe entender por ello
que lo ‘originario’ es una especie de naturaleza pre-Ontica de la existencia, o sea, que lo que

es, siempre fue asi e impredeterminado, desde antes de la nada (Fornet-Betancout, 2012).

El sentido de origen o génesis estd considerado como dacion o experiencia pulsional que
hace que la intervencion del sujeto en su propio desarrollo y transformacion sea a ‘concien-
cia’. Lo que propicia un proceso de autoconstitucion y re-desconstitucion permanente respec-
to a los principios universales que rigen la vida. Desde esta perspectiva el sentido originario
que porta una cultura son las representaciones que dan cuenta de sus sefias de identidad de
diversos modos. Entre otros, y principalmente, el lenguaje como mediacion de apropiacion

de la realidad.

La reflexion se hace compleja cuando se evaltan las posibilidades facticas que de una u
otra manera pudieran hacer de un Proyecto de etnoeducacion una instancia de encuentros en
la pluralidad de saberes y lenguas sin intencion homogeneizadora que considera la estanda-

rizacion del otro como panacea del didlogo comun.

Es inconcebible un proyecto de unificacion de las culturas en su efecto de sintesis re-
duccionista de lo universal a lo particular (Diez, 2001). El proyecto de educar desde la et-

noeducacion significa convivir entre mas de una cultura, teniendo como punto de partida la
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cultura natal u originaria, sobre la que el background de las otras tiende a enriquecerla con

sus cosmovisiones.

Otro de los aspectos a destacar para la formacion del etnoeducador es la insistencia de
entender que la proyeccion de la cultura en su decurso historico es ese encuentro con el otro,
es por medio de la palabra y el discurso. Los universos lingiiisticos deben fluir a corriente
y a contracorriente para poder atisbar el horizonte hermenéutico de los sentidos y repre-
sentaciones de los estilos de pensamiento de los otros. El etnoeducador es un sujeto de la
dialogicidad que promueve y convoca gracias al discurso lo que es el otro en su diferencia y
particularidad, se trata de acentuar en el aula-comunidad el sentipensar que nos retine como

seres abiertos a la comunicacion y el cosmos de la naturaleza (Escobar, 2015).

La Guajira es una unidad, es un universo integrado por multiples formas culturales desde
las cuales puede asumirse la diversidad de manera positiva. Esta evidencia de la diversidad
tiene el mérito inherente, que se establece en la base de la reflexion de las Ciencias sociales.
Consideraciones ponen a la otredad como ademas de un elemento basico, como un elemento
transversal y al darse las cosas de esa manera la otredad se constituye en un elemento tan
esencial que no hay necesidad de preocuparse por su inclusion. Es asi como el Sistema edu-
cativo estd invitado a pensar los procesos de ensefiar y aprender desde la otredad, diversidad
y nuevas formas que hagan del estudiante un ‘sujeto’, una ‘persona’ activa y generadora de

nuevas maneras de interpretar el mundo.

En el caso de La Guajira, aunque existen iniciativas y, de alguna manera, programas edu-
cativos, se carece de un ‘norte’ especifico que oriente la relacion educacion-cultura-lengua y
satisfaga las necesidades de preservacion y desarrollo de las identidades de los estudiantes,
de su acceso al conocimiento contemporaneo y prepare al etnoeducador para el desarrollo de
este tipo de programas basados, en particular, en los Proyectos de aula-comunidad (P4-C);

Sanchez (2018).

La observacion participante permitié conocer de cerca los niveles de preparacion, meto-
dologias y didécticas asumidas por los etnoeducadores en la institucion etnoeducativa. Esta
correlacion de indicadores, conduce a la formulacidon de la siguiente pregunta problemati-

zadora:
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(Como se refleja la praxis pedagdgica intercultural de los etnoeducadores en el desarrollo

de los PA-C, en la Institucidn etnoeducativa rural Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira?

Para responder a esta pregunta es necesario formular otras, desde donde se pueda forma-

lizar la accion cognitiva y procedimental para ejecutar en esta investigacion.
A saber:

* ;Cudl es el estado actual de la formacion pedagodgico-cultural del etnoeducador para
el desarrollo de los PA-C?

+ (Cuales deben ser los fundamentos de caracter interculturales que orienten la relacion

educacion-cultura-lengua en la formacion del etnoeducador para asumir los PA-C?

*  ;Qué componentes historicos, antropologicos y sociopoliticos, deben integrar la es-

trategia pedagogica para que el etnoeducador desarrolle los PA-C?

» ;Cuadl es el cuerpo conceptual que orienta la dinamica para el desarrollo de los P4-C?

1.2 Objetivos

1.2.1 General

Analizar la praxis pedagogica intercultural de los etnoeducadores para el desarrollo de los

PA-C en la institucion etnoeducativa rural Laachon Mayapo de Manaure, La Guajira.

1.2.2  Especificos

Mostrar el estado actual de la formacion pedagdgico-cultural de los etnoeducadores para

el desarrollo de los P4-C. que permita la armonia contenidos-saberes.

Identificar los fundamentos interculturales que vinculen escuela-comunidad y orienten la

relacion educacion-cultura-lengua, en la formacion de etnoeducadores para asumir los PA-C.

Describir los componentes historicos, antropoldgicos y sociopoliticos, que deben integrar

la estrategia pedagogia-cultura para el desarrollo de los P4-C.
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Proponer un cuerpo conceptual desde la educacion intercultural que oriente la dindmica

del desarrollo de los P4-C.

1.3 Justificacion

A continuacion, se exponen los componentes que hacen referencia a la relevancia de la inves-
tigacion, teniendo en cuenta los aspectos Social, Teorico, Metodoldgico y Practico, por el im-
pacto que este trabajo muestra en la comunidad educativa Laachon Mayapo; en tal sentido, se
asume la escuela como el espacio vivencial; alli los sujetos se transforman y autotransforman
simultdneamente en lo particular y plural. Se llega a alli porque es gracias a ella que el mundo
se nos hace accesible de cualquier modo segun los propdsitos, intereses y necesidades. No
existe igualdad en la escuela, afirma Ranciere (2007). Alli predomina la distincion por causa
de nuestras multiples inteligencias y racionalidades. Ninguno es igual al otro y nadie es asi
mismo idéntico. En su sentido mas sustancial la escuela no es un lugar de control social por
parte del ‘sistema’ educativo, es un tiempo para la disertacion entre lo que es real y/o aparente

y lo que las cosas son 0 no son y que se tejen de dudas e ignorancia, al estilo socratico.

En esta investigacion se toma la acepcion praxis por considerar todo aquello que en el
contexto educativo designa la actividad pedagogica de ensefianza y de aprendizaje y que re-
quiere de varios actores (etnoeducadores, estudiantes, comunidad). Como lo plantea Ferrater
Mora (2004), la praxis se ‘encamina’ a la realizacion de algo que trasciende a la gente y tiene
la finalidad del ‘agente’ mismo (la comunidad); que transforma el ambiente de manera inte-
gral involucrando a sus actores en un mundo particular que contemple lo universal, porque no
se trata de quedarnos en lo intracultural; se busca la interculturalidad como un estado ideal,

propuesto en esta investigacion.

Partiendo de las explicaciones referidas a la praxis, este trabajo pondera la relacion edu-
cacion-cultura-lengua atendiendo el camino de la interculturalidad como ideal de convergen-
cia de diversidades. Las estrategias pedagdgicas en que se apoye el etnoeducador se definen
por la vision del mundo-de-la-vida; holistica y pluridimensional para el desarrollo de los
estudiantes, haciendo un recorrido historico-cultural, que evalte el pasado, como también

el presente y visione un futuro mas acorde con sus realidades. Asi las circunstancias de “en-
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sefianza y aprendizajes situados” juegan un papel clave, para dar respuesta a las demandas
sociales con las cuales el sistema educativo regional tiene una deuda historica. La formacion
de estudiantes en contextos de diversidad cultural y vulnerabilidad conllevan al etnoeduca-
dor a desarrollar estrategias para que aprendan y actuen sobre las realidades del momento
histérico y cultural; es este momento en el que el “Aprendizaje situado” como posibilidad de
cambio pedagogico y didactico facilite a estudiantes y maestros la inmersion en la cultura y
también en el conocimiento. Esta estrategia basada en el Enfoque Constructivista le permite
al estudiante ‘construir’ -como- su propio camino para conocer -qué-, aprender y desarrollar
sus habilidades, también a determinar el papel del docente frente a la ensefianza -qué ensefar,
para qué y como- Este enfoque piensa al estudiante como un ser interesado por su propio
aprendizaje, activo, con interrelaciones con el ambiente, los seres de todo tipo, la naturaleza,
para desarrollar sus destrezas y comprender el mundo en el que vive; su territorio y quienes
lo ocupan, esto hara posible la problematizacion de lo que le rodea para que se constituya en
un ser reflexivo y pensante de su devenir y el de los demas, entonces la experiencia de quien
aprende, el medio en el que vive, la interaccidon con otros seres, el cuestionamiento, son va-

riables que juegan papel importante en su desarrollo historico.

Se trata de llevar al estudiante a una practica que la sienta suya, para que nunca se olvide
-aprendizaje en la vida y para toda la vida; se establezca en su cerebro de manera reflexiva y
creadora, para dejar atrds el mecanicismo, la repeticion y la sistematicidad que se privilegid

por los Modelos pedagdgicos como el conductista, mecanicista, etc.

El Aprendizaje Situado es “un proceso cognitivo y conductual, permite a un sujeto apre-
hender la realidad de su entorno para atenderlo epistemologicamente y afirmar nuevamente
en la realidad de conocimientos aplicados” (Hernandez & Diaz, 2015). Ese proceso conver-
tido en estrategia visibiliza las competencias de los estudiantes porque las aplica en su actuar
cotidiano dando solucién a los problemas por los cuales atraviesa en su dia a dia. Es una

forma de aprender desde y para la realidad.

Entonces la escuela etnoeducativa podréd apoyarse en esta estrategia de “Aprendizaje Si-
tuado” como practica cotidiana en la que el etnoeducador y el estudiante se involucran en los

ambientes de tal manera que aprender se convierte en un ‘placer’, en una ‘ludica’.
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En el aspecto Social, se considera pertinente por considerar a la escuela la experien-
cia mas destacada de quienes aprenden a usar la razonabilidad para hacer inteligible lo
ininteligible, es decir, traer al plano de la experiencia eso que se hace con la imaginacion.
Cuantas cosas estan sucediendo, cudntas estan siendo invisibles y cudntas de ellas, si las
hacemos conscientes podrian ayudar a transformar la cotidianeidad a favor de los procesos
interculturales. Precisamente, algunos autores como Freire (1970), Lipman (1998), Ro-
driguez (2001), entre otros destacados educadores, consideran que la scholé es un tiempo
para crecer en el pensamiento y en la vivencia de sentir la vida, y aprender a racionalizar
en sus formas y contenidos el mundo-de-la-vida, donde nos situamos existencial, cultural e
histéricamente. De igual forma también se destaca en este trabajo que la escuela no es una
empresa solitaria, se requiere mas de uno, debemos participar sobre todo en nuestra con-
dicion de ciudadanos que compartimos el espacio publico que sirve de receptor al estado
social. Se pretende que en la Institucion etnoeducativa Laachon Mayapo se transforme y
sea autotransformable, en una accion por un lado directa y por el otro reciproca, por lo que
la presencia del etnoeducador es una ‘figura’ de relieve en la construccion modal de sus
estructuras que la debe hacer permeable a los cambios; los cuales son inevitables, estan en
funcion de distintas facetas (politicas, tecnoldgicas, sociales, religiosas) que determinan el

curso de la historia.

A nivel Teorico en este estudio se resalta el analisis de tipo histérico, sociopolitico y cul-
tural, sobre los momentos por los que ha pasado la educacion en América Latina en general

y en La Guajira en particular.

De igual forma el ejercicio investigativo da cuenta de un cuerpo conceptual y pone a
prueba el ejercicio del etnoeducador en el sentido de la ensefianza y del aprendizaje que se
sustenta en lo que se investiga (produccion de conocimiento) y no sélo en lo que se repite o
se recita (reproduccion de conocimiento) como es tradicion en la escuela convencional en sus
distintos niveles. Desde esta perspectiva, no so6lo los resultados sino también los procesos de
busqueda forman parte de las relaciones establecidas en el aula. Los ambientes de aprendiza-
je, larelacion con la cultura, el abordaje de la diversidad en todo sentido, la formacion de los
maestros, la interaccion y el papel de la comunidad, corresponden con su cosmovision y son

categorias para interpretar las situaciones desde este cuerpo teorico.
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Esas realidades que sirven de referentes a las escuelas de La Guajira son propicias para
gestionar discusiones e interpretaciones desde puntos de vista diferentes, y de este modo
entrar a considerar que el aparato educativo no estd llamado solo a enserniar a leer y escribir
lo que se suscribe en los manuales escolares y para docentes; sino, a generar situaciones que
comprometan la gestion publica del Estado con el reconocimiento de pedagogias alternativas

mucho mds proximas a las cosmovisiones de las etnias originarias.

Lo anterior va a permitir que este conocimiento sea compartido con instancias institucio-
nales del orden politico, social y educativo (por ejemplo, con las secretarias de educacion, de
salud e indigena, con injerencia en este campo, ya sea desde la necesidad de conocer la situa-
cion educativa o desde los aportes que puedan hacer) para que todo profesional de estas areas
haga interpretaciones y tenga una mejor comprension de estos fenomenos problematizados.
Asi mismo desde la observacion participante estos actores pueden integrarse y adaptarse a
nuevas situaciones cuyo principal objetivo es proponer alternativas para mejorar la situacion

estudiada.

La investigacion, se justifica por la necesidad de transformar la escuela formal e integra-
cionista por la otra, diversa, diferente y plural, requiere acentuar la distincion que marca la
diferencia de hacer pedagogia del aprendizaje entre quien se forma sélo leyendo y escribien-
do, y quien ensefia aprendiendo (Valera Villegas, 2002). Una dialéctica en la que prima la
motivacion por el valor a la palabra y el derecho del otro a la escucha de lo que piensa y como
lo hace y se expresa. Esto implica, un valor de tolerancia y responsabilidad compartida por
parte del etnoeducador que considera su tarea formativa como ejercicio de critica, reflexion y
persuasion, para tratar los problemas y sus soluciones, en escuelas que, en el caso particular
de Colombia, acogen niiios de distintos grupos étnicos, también se destaca lo sucedido en
el territorio guajiro que induce a detenernos de manera analitica en los particulares procesos

pedagogicos que se desarrollan.

Asimismo se enfatiza en la necesidad de creacion de ambientes interculturales suficiente-
mente activos que estimulen y fortalezcan las identidades; propicien analogias entre practicas
culturales que permitan contrastar en que el otro no pertenece a mi mundo-de-la-vida, no por

su diferencia merece ser excluido; se requiere abrir horizontes vivenciales para generar los
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complementos y equivalencias pertinentes para la socializacion pedagdgica; sin embargo,
las interacciones con otras culturas se hace de manera timida. La transformacion del aula de
cuatro paredes, en aula-comunidad es un imperativo, como legado de esta investigacion que

busca mejores formas de ensefar y aprender desde la complejidad de la diversidad.

Con la metodologia aplicada, desde la etnografia, la investigacion cualitativa y a partir
de una interpretacion de sentidos, este trabajo aporta elementos para la identificacion de los
procesos etnoeducativos en funcion de la “formacion de etnoeducadores para el desarrollo
de los PA-C”; fue asi como se recurrio a las entrevistas semiestructuradas, encuestas, andlisis
situacional (partiendo de las debilidades, oportunidades, fortalezas y amenazas, que aunque
para algunos parezca una “caricatura administrativa o empresarial”), estrategia pedagdgica
que facilito la interaccion con los etnoeducadores se trabajé en jornadas prolongadas en las
que hubo libertad para expresar las realidades por las que atraviesan en ese claustro del saber,
lo cual puede ser aprovechado por otros investigadores y académicos para profundizar con-
trastar y continuar con trabajos de este corte o similares. Las ‘voces’ de los agentes que fa-

cilitaron la informacion aparecen en los apartes relacionados con los resultados cualitativos.

La organizacion y revision bibliografica documental fue de utilidad para abrir ‘caminos’
a futuras investigaciones referidas a los P4-C en ambientes multiculturales; se espera que
otras instancias aprovechen estos insumos para que puedan cumplir sus objetivos, abordar
las dindmicas para dar sentido a la accion social de los involucrados generando un sistema de
interaccion significativo que responda a un desarrollo hermenéutico de las realidades educa-

tivas en estos contextos, con el fin de llegar a la tan anhelada interculturalidad.

14 Delimitacion

La investigacion hizo uso tanto de datos primarios como de secundarios. A través de la ob-
servacion in situ se obtuvieron los primarios, recogidos directamente de aquellas personas
que aportaron sus “conocimientos, experiencias y sentires” desde su estancia en la Institucion
etnoeducativa Laachon Mayapo, en este estudio y, los secundarios, a través de las posibi-
lidades de acceso a fuentes bibliograficas y hemerograficas especializadas producidas por

instituciones publicas y privadas, que han generado informacion que se almacena y resguarda
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de diversas maneras, lo que dio la oportunidad de teorizar desde la criticidad y en funcion de

los objetivos propuestos.

1.4.1 Tematicay teorica

El presente estudio se centra en el campo de conocimiento de las Ciencias Sociales, en el
area de las Ciencias de la educacion, enmarcado en la linea de investigacion “educacion y pe-
dagogias propias, identidad e interculturalidad”, cuya tematica estd referida a los “Procesos
pedagogicos”, en la busqueda de explicar como los saberes locales y ancestrales influyen en
las formas de ensefiar y aprender, que permitan poner en escena la necesidad de transforma-
cion del Sistema educativo en otro incluyente, contextualizado, que de lugar a la formulacion

de Politicas publicas desde lo que se vive en los territorios y su gente.

Asi mismo el estudio se sustenta en aportes de tedricos como los de Santos, Boaventura
de Sousa (2009-2013), Kohan, W. (2014), Maturana & Davila (2016), Betancourt, Hurtado
& Porto-Gongalves (2015), Zemelman (2011), Morin E. (2009), Beuchot (2009), Bodnar
(2006), Bonfil (1988), De Tezanos, A. (2007), Proyecto Etnoeducativo de la nacién wayuu
Ana-Akuaipa (2007), Modelo Etnoeducativo Suujupaajirraya akuiapia (2007), Mockus An-
tanas S. (1999). entre otros, por considerar, permiten un dialogo interdisciplinar con esta

investigacion.

1.4.2  Espacial

El escenario de la investigacion fue Colombia, Departamento de La Guajira, Municipio

de Manaure; la Institucion Etnoeducativa rural Laachon Mayapo como epicentro.

1.4.3 Temporal

El periodo comprendido entre marzo de 2018 y diciembre de 2019, fue suficiente para
dar cumplimiento a los objetivos planteados, a la socializacion de los resultados de la inves-
tigacion a la comunidad educativa de la institucion etnoeducativa Laachon Mayapo y a la

comunidad académica de la Universidad de La Guajira. involucrada en la investigacion.
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2. MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes

Estudiar desde la propuesta etnoeducativa “Caminos interculturales. Praxis en el aula-comu-
nidad, espacio de ensefianza y aprendizaje de etnoeducadores -Laachon Mayapo, Manaure,
La Guajira-", permite interpretar mundos-de-la-vida que son valorativos y, por consiguiente,
no pueden estar sometidos a tipos de racionalidades instrumentales, sino a semanticas del
sentido; es a partir de las practicas lingiiisticas de una cultura que se manifiestan y se hace
obvio su sistema de integracion social, creencias, representaciones, entre otros (De Vallescar,

2000).

Para ampliar el conocimiento acerca del comportamiento del Problema estudiado, los
trabajos realizados en los ultimos cinco (5) afios son de interés para efectos tedricos y meto-
dologicos. Ademas, la investigacion se apoya en otras fuentes bibliograficas de 2005 hacia
atras por considerar su valioso aporte es este campo del conocimiento, lo cual no la invalida;
la hace mas amplia y pertinente, dando soporte practico, teorico e historico; es por ello, que
desde la revision bibliografica y el Estado del arte (EA) se estudiaron investigaciones (traba-
jos y monografias de grado, articulos, textos, entre otros) que, a nivel nacional e internacio-

nal, se han elaborado con base en fundamentaos que se inscriben en el marco de este estudio.
Para tales efectos se seleccionaron las siguientes investigaciones:

Machinea José Luis & Hopenhayn Martin (2005), en su articulo publicado por la CEPAL,
“La esquiva equidad en el desarrollo latinoamericano. Una vision estructural, una aproxi-
macion multifacética”, plantean como objetivo despejar los paradigmas sobre las causas de la
persistencia de las desigualdades a partir de un analisis critico y reflexivo sobre la expansion
del colonialismo europeo y americano en su intrinseca forma avasallante de construccion del

poder hegemoénico mundial. Como resultado destacan la persistencia de América Latina, en
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asumir su identidad a partir de sus raices, muestra de madurez conceptual al no rendirse ante
el avasallamiento y la intromision del capitalismo dominante. Como principal aporte a este
trabajo se prevé que estas teorias que emergen de Europa y son también una manera de tren-
zar lo que se pregona en las epistemologias del sur, los giros coloniales y la decolonialidad,

inviten a la asuncion de posturas locales.

Pimienta Margarita (2016), en su trabajo Educacion en la vida: manera wayuu de ensenar,
cuyo objetivo es conocer la forma como los pueblos de tradicion oral ensenan y aprenden.
La metodologia desarrollada “trabajo en campo”, tipo participativa, permitio una exploracioén
cercana de la realidad estudiada. Los resultados indican que los wayuu pueblo de tradicion
oral, ensefian y aprenden para identificar y usar las cosas que hay en su entorno, para hablar
con equilibrio y equidad, dialogar, defenderse en la sociedad, entenderse, aceptarse, dar testi-
monio y valorar su cultura, tomar decisiones justas sin afectar la integridad de los miembros
de la comunidad y lograr que el nifio encuentre sentido a su vida en un ambiente de respeto
e integracion en los valores y de jerarquizacion y prevalencia de lo trascendente en contraste
con lo puramente economico y materialista. El aporte derivado de este estudio tiene que ver
con la comprension mas amplia sobre las pedagogias aplicadas a las maneras de ensefiar y

aprender en la cultura wayuu, desde un enfoque etnoeducativo e intercultural.

Pérez van-Leenden & otros (2008) en el estudio “Sujuupajiraaya Akua’ipa Abrazando las
culturas, Modelo etnoeducativo para la nacion wayuu”, cuyo objetivo es generar una filosofia
de formacion personal en y para la vida, endogena y, en general, centrada en aspectos de la
propia cultura. Se utiliz6 una metodologia en la cual la observacion participante fue funda-
mental para analizar las formas de ensefiar y aprender, asi como también las relaciones etnoe-
ducador-estudiante; como resultado se observa la cotidianidad y el mundo de lo trascendente
para abstraer los procesos que la conforman. La vida es un taller permanente; la escuela esta
en la vida y la vida es la escuela, su aporte a la presente investigacion radica en la oportuni-
dad que tiene el etnoeducador de esbozar y operativizar los PA-C con perspectivas que iden-

tifiquen y caractericen a las comunidades en atencion a su cultura, edad, sexo, e intereses, etc.

Asi mismo la CEPAL, informe (2017, 7), plantea que los conocimientos ancestrales, las

innovaciones y las practicas tradicionales de los pueblos indigenas para la conservacion y la
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utilizacion sostenible de la diversidad biologica, asi como el desarrollo de las modalidades
colectivas de las economias indigenas, ofrecen oportunidades valiosas para la construccidén
de un nuevo paradigma de desarrollo, basado en un cambio estructural hacia la igualdad y
la sostenibilidad; su objetivo es el reconocimiento del aporte de los pueblos indigenas en
los retos que trae consigo el porvenir de una América Latina soberana (CEPAL 2017, 8).
Como resultado de este trabajo invita a la valoracion de los legados de los pueblos indigenas
en la conservacion del ambiente y por consiguiente de la biodiversidad. A nivel practico la
CEPAL hace una contribucion a la presente investigacion en el sentido de analizar el deve-
nir del continente, desde una posicion tedrica del sentir social y local, luego de reflexiones
acerca de su propia historia, que es el pasado acumulado del quehacer del momento histo-

rico social.

Por otro lado, Sanchez (2020) en su articulo “Etnoeducacion en La Guajira: legislacion
y reivindicacion de humanidad”; plantea como objetivo dar a conocer las caracteristicas de
los grupos culturales que han sido vulnerados, aislados y excluidos de los procesos educati-
vos. Como resultado de su trabajo afirma que, librepensadores, estudiosos e investigadores,
de manera aislada, han tratado temas que luego son comunicados en eventos y escenarios
pertinentes. Asi han aparecido ideas mas propias de los grupos culturales relacionadas con la
necesidad de acercamiento a la diversidad y diferencialidad, mas lejanas de la uniformidad
(ya hecha tradicidn), su aporte radica en el anlisis de la legislacion y como ésta ha sido clave

en el respeto de los derechos de los pueblos indigenas.

En ese orden de ideas, el Ministerio de Educacion Nacional (2008) disefi6 el progra-
ma de etnoeducacion como parte de su politica educativa; sin embargo, la etnoeduca-
cion indigena es invisible, no se materializa en los maestros ni en los curriculos de las
instituciones educativas. Plantean que lo efno solo era atribuible a los grupos indigenas,
que los centros etnoeducativos, solo por tener la denominaciéon ya estan educando con
esta estrategia o ‘enfoque’, olvidandose que para ello se requiere de maestros preparados
desde la lengua y la cultura para comprender el proceso de manera holistica; esto implica
conocer al nifio, su cosmovision, su imaginario, su universo; como aporte se resalta que
por primera vez en el pais ese ente gubernamental tiene en cuanta educacion en contextos

inter y multiculturales.
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De igual forma, Duenas M. (2016), en su articulo “Etnoeducacion. Pedagogia y compro-

miso social”’; traza como objetivo una critica severa cuando plantea que basta con revisar el
Sistema de Indicadores sociodemograficos de poblaciones y pueblos indigenas de la CEPAL
para constatar que las desigualdades estructurales azotan especialmente a las comunidades
indigenas. Divergencias que, como sefialan Fabiana del Popolo & Ana Maria Oyarce (2006),
si bien se manifiestan de manera desigual en los distintos paises, constituyen una realidad sis-
témica. Un 20% de niflos y nifias indigenas en edad escolar no asiste a la escuela y, aquellos
que lo hacen no culminan la basica en mayor medida que el resto de la poblacion y que acce-
den con mayor dificultad a los niveles educativos superiores, siendo todo ello especialmente
grave para las nifias y las jovenes, que se ven excluidos tanto por su condicidon de indigena,
como por ser mujeres. El aporte de lo anterior para el presente estudio se devela en la visibi-
lizacion de lineamientos practicos de la forma cémo abordar la situacién de exclusion de los

nifios indigenas en las aulas escolares.

Calvo & Garcia (2013), en su contribucion investigativa “Revision critica de la etnoedu-
cacion en Colombia. Historia de la Educacion” hacen una exploracion critica, de reflexion
sobre la etnoeducacion, ya que fue adoptada de manera oficial por el Estado colombiano y
desarrollada en la legislacion y la politica educativa, para prestar el servicio publico de edu-
cacion a aquellos grupos con estatus étnico (indigenas y afrodescendientes); sin embargo,
aun existe una brecha que separa la realidad de lo ideal. La etnoeducacion como modelo
recoge y fomenta el concepto de interculturalidad para el establecimiento de relaciones in-
tergrupales, el cual interesa discutir desde la perspectiva de su aplicacion en Colombia. Su
aporte radica en el analisis de la ensefianza bilingiie en espacios de formacion y profesiona-
lizacion laboral, respetando los modos de conducta y de hébitat de los grupos culturales. El
Estado colombiano con esta gestion de politica publica de una educacién para la diversidad

pretende lograr su integracion a la vida politica.

Arbeldez & Vélez (2008), en su tesis para optar el titulo de abogado en la Universidad
EAFIT, Medellin, “La etnoeducacion en Colombia. Una mirada indigena”, se proponen
como objetivo plantear que en Colombia la educacion diferenciada surge a partir de 1976,
cuando el MEN, a través del Decreto 088, manifiesta por primera vez su preocupacion por

generar respeto hacia las culturas autdctonas y busca reestructurar el Sistema educativo con
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el propdsito de dar a los indigenas la oportunidad de tener una educacion propia y elaborar
sus propios curriculos. Su aporte radica en considerar la etnoeducacién como estrategia edu-
cativa como parte del proyecto de etnodesarrollo en el cual queria darsele mas importancia a

las etnias, en todos los ambitos.

Las contribuciones descritas invitan a reflexionar sobre las formas en que La Guajira, a
través de los movimientos indigenistas, plantean la necesidad de asumir una educacion inter-
cultural bilingiie (EIB); en sus escuelas, es asi como lingiiistas, antropologos y educadores
de la region y del pais vecino de Venezuela, se han unido a los movimientos para trascender

la esfera local y llegar a plantear al MEN y otras organizaciones esta necesidad.
2.1.1. Senderos de la etnoeducacion en Colombia y La Guajira

De los quince municipios del Departamento de La Guajira, en diez de ellos (Uribia, Ma-
naure, Maicao, Riohacha, Dibulla, Hatonuevo, Barrancas, Albania, Fonseca y Distraccion)
existe una comunidad cultural que, con sus particularidades, se constituye en un conjunto
de miles de wayuu que comparten practicas y expresiones comunes; asimismo, vive una
comunidad lingiiistica que usa el wayuunaiki como lengua materna (L1) y el espaiiol como
segunda lengua (L2) o como lengua materna y en esta dindmica genera y/o reproduce mono
o bilingliismos diferenciados; en su &mbito también intercambian dos sociedades: la wayuu y
la alijuna'; como parte de esta cultura y de la tradicion de la region y del territorio; nocion de
comunidad ligada a lo local, es la territorial de la cual se habla para referirse a asentamientos

0 a zonas especificas, generalmente pequenas (Pérez & otros s. f.).

Se puede afirmar que, en Colombia, y La Guajira no escapa de ello, la Etnoeducacion
se ha venido desarrollando desde diversos caminos, a manera de lo que podriamos llamar
“efecto fuente” (de abajo hacia arriba), amplio y a veces restringido, también resquebrajo-
so, iniciandose desde las comunidades y grupos culturales, hasta ser institucionalizada por
el Estado, asi lo sefiala Pérez & otros (2008) en “Swjuupajiraaya Akua’ipa -Abrazando las

culturas-. Modelo etnoeducativo para la nacién wayuu, citado en Documento Maestro para

1 Esuna expresion wayuu referida para designar a los no indigenas.
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Etnoeducacion ha pasado por saltos cualitativos; a saber:

El primero a través de la adaptacion pedagdgica a las necesidades de cada etnia y de uso de
las lenguas maternas en las escuelas indigenas (Convenio internacional del trabajo asumido
como Ley 31 de 1967) y las discusiones acerca de los conflictos interétnicos en América,
del etnodesarrollo y de la solidaridad con las luchas de liberacion indigenas (“Carta de
Barbados”, 1971 y 1977); la participacion directa de los indigenas en sus procesos edu-
cativos (Decretos 088 de 1976 y 1142 de 1978), el fortalecimiento de las lenguas nativas
(Comité nacional de lingiiistica aborigen, Decreto 2230 de 1983; apertura de programas de
maestrias en lingiiistica y etnolingiiistica, en Universidades como la Nacional y Los Andes,
respectivamente) y de la educacion propia (del Programa de etnoeducacion del MEN, Re-
solucion 3454 de 1984). Se produjeron normas especificas para orientar la profesion docen-
te (Decreto 1498 de 1986, Resolucion 9549 de 1986); las cuales han sido el reflejo de las
luchas y fuerzas ejercidas para que la estrategia etnoeducativa tuviera validez en el campo
nacional. El segundo se gener6 en el ambiente nacional: las luchas indigenas se encontraron
en el escenario de las de otros sectores (negritudes, gitanos, mujeres, homosexuales) que
buscaban un pais incluyente y lograron la convocatoria de una Asamblea nacional consti-
tuyente, que diera lugar a una Carta y no so6lo para que reformara la existente. Se aprobo la
Constitucion politica de 1991 y ésta fortalecio significativamente el tratamiento juridico y
politico de los pueblos indigenas puesto que ha permitido un reconocimiento de la cultura
y de la diversidad de la nacion. Una vez aprobada, comenz6 el proceso de su reglamen-
tacion. Previamente se habia asumido por parte del Estado que “los pueblos indigenas y
tribales debian... adquirir una educacion en todos los niveles, por lo menos en igualdad con
el resto de la comunidad nacional” (Ley 21 de 1991, Convenio 169 de 1989, OIT). Estos
hechos, fueron clave porque la Constitucion politica defendié los derechos de los pueblos
ancestrales; se le dio posicionamiento y reconocimiento. El tercero; ya en La Guajira se
crean instituciones etnoeducativas que, con el apoyo del gobierno y la empresa privada,
inician los procesos de formacion de acuerdo con el programa de educacion intercultural
bilingiie (EIB). Mientras esto sucedia (a nivel nacional y en La Guajira), la Universidad
de La Guajira comenz6 su acercamiento a la problematica local; en el Plan de estudio de

la Licenciatura en Lenguas modernas (1986), se incluyeron asignaturas relacionadas con
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la tradicion oral wayuu y la gramatica del wayuunaiki. Se inici6 la implementacion de la
catedra de wayuunaiki en algunas escuelas indigenas (1987). Nace un ambiente de recono-
cimiento de la lengua como instrumento fundamental para el fortalecimiento cultural, de esa
manera aparece la necesidad de asumir la cooficialidad del wayuunaiki en el Departamento
de La Guajira (Ordenanza 01 de 1992) y, simultdneamente, en el Estado Zulia (1992). En esa
misma dindmica se desarrollaba la Primera fase del Programa de profesionalizacion de do-
centes indigenas en ejercicio (no bachilleres, ni normalistas). Una vez finalizado su proceso
de formacion, encontraron acogida en la Universidad de La Guajira (en 1995) en el Progra-
ma de Licenciatura en Etnoeducacion y Proyecto social; ingresaron como el primer grupo
de estudiantes. Este proceso fue fundamental, la participacion de un equipo interdisciplina-
rio conformado por wayuu de Colombia y Venezuela; vertieron sus investigaciones en los
procesos etnoeducativos en La Guajira y aportaron a la produccion de textos, capacitacion
a docentes wayuu e investigacion lingiiistica (Centro experimental piloto -CEP-, Yanama,
MEN y municipios de Uribia, Manaure y Maicao, 1995). La dinamica académica se refleja-
ba en los Centros etnoeducativos, en las comunidades y especialmente en la Universidad de
La Guajira como epicentro de esos procesos de formacion diferenciados. Los maestros de la
facultad de educacion se nutrian del acervo cultural directo que transmitian los estudiantes
indigenas (procedian desde la alta guajira hasta el sur) y éstos fueron vinculados como ex-
pertos a la docencia en el Alma Mater por su experiencia y trayectoria académica-cultural.
El cuarto salto, puede considerarse un adelanto en la construccion de la propuesta educa-
tiva wayuu que se venia gestando en la comunidad. Se dieron experiencias significativas
que permitieron avanzar hacia la cualificacion de una propuesta que recoge pensamiento
y formas tradicionales de formacion de los wayuu (en 2000, ya se contaba con la primera
promocién de Licenciados en etnoeducacion y proyecto social de la Universidad de La
Guajira). En las comunidades se sentia la presencia del saber de los licenciados combinados
con su saber cultural. Paralelamente se constituyd el Consejo departamental de educacion
indigena (Decreto 286 de 2003, modificado por Decreto 320 de 2003), como resultado de la
instalacion de la Primera Mesa regional de concertacion de politicas etnoeducativas (Ma-
naure); se realizaron dos reuniones retomandose los temas y objetivos de la década anterior
(Comiteé de educacion indigena, 1985). En el quinto ha sido notaria la presencia del MEN
decide abrir convocatoria para el disefio de modelos etnoeducativos para la nacion wayuu y

ette ennaka; escogida la propuesta de la Universidad del Atlantico, ésta invito a la Univer-
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sidad de La Guajira y juntas, con la participacion activa de comunidades wayuu, se disefld
Sujuupajiraaya akua’ipa “abrazando las culturas” -un modelo etnoeducativo para la nacion
wayuu- (2008) que contiene detalles de la formacidon en ambientes interculturales; se pro-
pone alli una dinamica en la relacion cultura-investigacion-pedagogia. Ese proceso implicd
el trabajo armoénico con las comunidades y de alli se derivé ademas que la Subdireccion
de poblaciones del MEN convocara de manera concertada con los wayuu, la conformacion
de comités en los diez municipios con asentamiento de esta etnicidad y con el aval de las
alcaldias mediante actos administrativos. Como se hizo necesario unificar criterios frente a
los procesos etnoeducativos, se procedié a la construccion social y participativa, del Pro-
yecto etnoeducativo -Anaa akua’ipa-, con el acompanamiento de etnoeducadores, lideres
comunitarios, estudiantes de la Universidad de La Guajira. Esos dos procesos (Construccion
del Proyecto etnoeducativo -Anaa akua’ipa- y del Modelo etnoeducativo Sujuupajiraaya
akua’ipa han marcado un hito en la historia de la educacion wayuu. El primero plantea la
formacion desde la familia y el segundo en la escuela; de tal manera que el uno es la base
para el otro. Ha habido interferencias en la aplicacion de ambos por cuanto implica procesos
de formacion y acompafamiento a los etnoeducadores, especialmente los recién vinculados
por el MEN. En estos momentos se tiene un panorama mas despejado del curso de la Et-
noeducacion en La Guajira, sin embargo, se esta en peligro porque personas inescrupulosas
inciden en la dinamica de los centros etnoeducativos, aprovechando su poder cultural, eco-
némico y politico para ‘negociar’ y decidir quiénes seran los docentes de sus comunidades
sin importar su nivel de formacién y procedencia (MEN, Universidades del Atlantico y La

Guajira “Sujuupajiraaya Akua’ipa, 2008, p. 6-25)>.

2

“Sujuupajiraaya Akua’ipa -Abrazando las culturas-, es una propuesta de Modelo etnoeducativo para la nacion
wayuu. Es una consecuencia del trabajo colectivo de un grupo de mujeres y varones wayuu que, interesados en
dotar a su pueblo de un Modelo educativo apropiado al wayuunaiki y a su cultura se constituyeron en mesas de
trabajo en cada municipio del departamento de La Guajira, permitiéndoles reflexionar y consolidar su idea. De
alli emergi6 Anaa akua’ipa, documento marco para su proceso etnoeducativo y faro de Sujuupajiraaya Akua’ipa.
De manera simultanea con los Comités de apoyo a la educacion indigena y por solicitud de una lider wayuu al
Circulo de estudios lingiiisticos, sociales y culturales “Duane Villafaie” -CELIKUD- de la Universidad del
Atlantico -UA, se incluy0 a los wayuu en la propuesta que este organismo de investigacion estaba presentando
al MEN para el disefio de un modelo pedagdgico que dinamizara y apoyara los procesos etnoeducativos en los
ette enaka o chimilas. La UA busca a la Universidad de La Guajira -UG- por contar con docentes investigadores
(Francisco Justo Pérez van-Leenden, Remedios Fajardo Gomez, Maria Margarita Pimienta Prieto, Emilce San-
chez Castellon y Cecilia Constanza Lemos Ruiz) con experiencia en estas tematicas; es asi como se emprende
un trabajo colegiado que dio como resultado un Modelo y un Proyecto Etnoeducativo (Sujuupajiraaya Akua’ipa
-Abrazando las culturas-, 2007, P. 3).
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Lo anterior obliga a explicitar un sexto salto que va de 2008 a 2019; el Estado, a partir de
normas (Decreto 2500 de 2010), reglamenta de manera transitoria la contratacion de la admi-
nistracion de la atencion educativa por parte de las entidades territoriales certificadas, con los
cabildos, autoridades tradicionales indigenas, asociacion de autoridades tradicionales y orga-
nizaciones, en el marco del proceso de construccion e implementacion del Sistema educativo
indigena propio (SEIP). Los nombramientos de mas de tres mil etnoeducadores bachilleres®
en zonas rurales indigenas en el departamento de La Guajira, ha traido como consecuencias,
la ‘comercializacion’ de los avales que dan las autoridades tradicionales a los etnoeducadores
en sus comunidades®. Por su parte también se pudo constatar, mediante observacion partici-
pante, entrevistas y encuestas aplicadas que un gran nimero de docentes nombrados procede
del interior del pais, de zonas del Caribe colombiano (Barranquilla, Cartagena, Valledupar), de
lugares lejanos de donde laboran, su formacion es ajena a la cultura y a los requerimientos de
las zonas. El conocimiento de las comunidades es escaso o nulo, no son hablantes de la lengua
materna, en el caso de La Guajira, el wayuunaiki. La intencién de vincular con nombramien-
tos en propiedad a los etnoeducadores “fue acertada, se tergiversd” en su aplicacion. Parece
haber contradicciones entre la teoria y la practica; porque hoy se cuenta con una comunidad
de maestros mas cualificada, mas formada, con mas experiencia acumulada; por lo tanto se
espera que los procesos fluyan; que se visibilice la calidad, la inclusion y se haga notoria la in-
terculturalidad. Asi mismo, el nombramiento por parte del MEN de autoridades tradicionales
en los centros e instituciones etnoeducativas ha sido un logro de estas comunidades, se espera
que haya armonizacidn escuela-cultura y que el intercambio de saberes sea una constante en

la formacioén de los estudiantes y en el acercamiento directo aula-comunidad.
2.1.2 La Guajira, peninsula unica

El Departamento de La Guajira tiene una extension de 20.848 km2, lo cual representa el
1.8% del territorio nacional. De manera tradicional para los andlisis geograficos, su territo-
rio se ha dividido en tres areas, Alta, Media y Baja Guajira, con diferencias climdticas, de

vegetacion y del tipo de actividades econdmicas de sus pobladores (Meisel, 2007 p. 6) y una

3 Informacion suministrada por la Secretaria de educacion departamental de La Guajira -Oficina de Calidad y de
Recursos Humanos- (2018).
4 Malestar que ha sido motivo de rifias y controversias visibles en los etnoeducadores y la comunidad wayuu.
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poblacion de 985.452 habitantes, la de 0 a 5 afios es de 154.328, constituye el 15,66% de
su totalidad. Entre 6 y 11 afios se estima en 137.709 lo que representa el 13,97%, entre 12 y

17 afos es de 121.810 representando el 12,36%. La poblacion de 0 a 17 afos global es del
40,03% (Plan de desarrollo (206-2019), La Guajira).

Para esta investigacion interesan los datos de la poblacion de 0 a 17 afios por cuanto es
la edad en que las instituciones de educacion formal dan ingreso a los estudiantes; a partir de
los 18 aflos deben recurrir a centros que ofrecen estudios de educacion no formal para validar

ya sea los niveles de bésica primaria, secundaria o media.

La informacion que aparece en algunos textos sobre la situacion astronémica o ‘direc-
cion’ del Departamento de La Guajira no coincide: 1.) un estudio la ubica desde los 11°
08’48 hasta los 12° 28’ de latitud norte del meridiano de Greenwich (Carbocol-Intercor/
Vajupagua, 1984, p. 14), 2.) otro, la enmarca en las coordenadas desde los 12°30’y 10° 28’ de
latitud norte y 71°10°, 73° 40’ de longitud (Gobernacion de La Guajira, 2013, p. 13), 3.), asi
mismo otro, en 12° 13’30 de latitud norte y 10° 23"’ de latitud sur desde Punta Gallinas y 71°
06> de longitud este de Greenwich y 73° 39 de longitud oeste de Punta Espada (IGAC,1986,
p. 15), 4.) Asi mismo desde las lecturas y orientaciones fisicas podemos afirmar que limita
con el mar y tierra firme. Con el mar, el Caribe, por el nororiente, el norte y el noroccidente;
con tierra firme, de Venezuela y de Colombia; con la de Venezuela, por el oriente y el suro-
riente (en el Estado Zulia); con la de Colombia, por el suroriente, el sur y el suroccidente, en
el departamento del Cesar y por el occidente, en el departamento del Magdalena, (Pérez &
Sanchez, s.1.).

Su condicion de Departamento es concedida en 1964 (Ley 19) que confirma a Riohacha
como su capital. El territorio actual ocupa una extension de 21000 kilémetros cuadrados con-
formados al norte por la peninsula propiamente dicha y al sur por la Sierra Nevada de Santa
Marta, la Serrania de Perija, los Montes de Oca y los valles de los rios Cesar y Rancheria
(Pérez & Sanchez, s.f.).

Los 365 kms. frente al mar, desde Palomino hasta Castilletes (Gobernacion de La Guaji-

ra, 2000. P. 14) han permitido que La Guajira sea un territorio habitado por gentes venidas de
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otros paises, entre los cuales especialmente las procedentes de los del Caribe; en algunos pe-
riodos, la historia registra contacto intenso con Europa, especialmente con Alemania, Francia
y Holanda. Con el interior del pais y con el Caribe continental colombiano, el contacto era
menor. La Guajira siempre ha sido “territorio en transito”, algo de la diversidad cultural, de

la tecnologia que hoy se expresa y se maneja en Colombia han entrado por La Guajira.

Los indigenas representan el 29.05% de la poblacion, los negros, mulatos o afrocolom-
bianos el 9.57%, los raizales el 0.01% y el 61.37%. lo conforman criollos, blancos, arabes y

otros (Plan de desarrollo departamental 2016-2019)

Es importante aclarar que las cifras emitidas oficialmente se contradicen con lo que se
evidencia en la realidad de estas poblaciones. Por ejemplo, en Riohacha y Dibulla hay ‘ba-
rrios’, y localidades definidas territorialmente en los cuales sus habitantes son numerosos
afrodescendientes que se han establecido alli por diversas razones, entre ellas “proteccion,
identidad y especialmente porque el gobierno local les construy6 un corredor habitacional

por cuanto estaban en hacinamiento en cambuches”.

Los grupos indigenas, en su mayoria residen entre la llanura y las montafias; ellos son
los wayuu (poblacion mayoritaria), kinqui, i’ka, kogui y wiwa. El 38% de la poblacion del
departamento es wayuu, su lengua materna es el wayuunaiki, tradicionalmente combinan sus
actividades cotidianas con el tejido de artesanias e incluso tienen rituales de iniciacion en este
arte, quien es habil tejiendo obtiene respeto y posee muchas y finas piezas, adquiere poder y

prestigio (Pérez & Sanchez, s.f.).

Cada uno de estos grupos humanos mantiene un contingente basico de expresiones y
tradiciones. La oralidad como estrategia central de comunicacion, con contenidos y formas
literarias particulares, las practicas y las concepciones de la sanidad y la enfermedad, las de la
creacion y reproduccion del mundo, la re-creacion y producciones artisticas, la gastronomia,
las estrategias pedagdgico-didacticas, en fin, aquello que constituye la vida misma (Pérez

2013. P. 14).

Por sus marcados contrastes fisiograficos se consideran tres diferentes regiones: alta, me-

dia y baja Guajira. Dividida en quince (15) municipios y cuarenta y cuatro (44) corregimien-
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tos. La alta es el semidesierto, conformada por Uribia, Manaure y parcialmente Maicao; la

media hacia el occidente, entre el semidesierto y la Sierra Nevada de Santa Marta (SNSM),
conformada por Riohacha, Maicao, Dibulla y Albania y la baja hacia el sur, en el desfiladero
entre la SNSM y la Serrania de Perija, es el valle del rio Rancheria, constituida por los mu-
nicipios de Hatonuevo, Barrancas, Fonseca, Distraccion, San Juan del Cesar, el Molino, Vi-
llanueva, Urumita y La Jagua del Pilar (Pérez & Sénchez, s.f.). Ademas, esta conformada por
69 Inspecciones de policia, caserios y rancherias. Los municipios estan agrupados en siete (7)
Circulos notariales, con un total de ocho (8) notarias; un Circulo principal de registro cuya
cabecera es Riohacha y dos (2) oficinas seccionales de Registro, con cabeceras en San Juan
del Cesar y Maicao; un Distrito judicial; Riohacha, con dos (2) circuitos judiciales y uno en

San Juan del Cesar (Banco de la Republica, 2011).

Segun la Secretaria de educacion departamental de La Guajira (2019) en los doce munici-

pios no certificados se registran 224 directivos docentes, 3.775 docentes y 85.524 estudiantes.

El Decreto 431 de 2015 actualizé el Directorio Unico de Establecimientos Educativos
-DUE- oficiales de los municipios no certificados del departamento de La Guajira, quedando
un total de ochenta y nueve (89) establecimientos educativos -EE- (Instituciones educativas
y Centros etnoeducativos) y quinientos treinta y dos (532) sedes, en algunos casos llamadas

aulas satélites o escuelas.

Basados en el -DUE-, la Tabla 1 muestra los establecimientos educativos (EE) en el
departamento de La Guajira, por municipio. Se destaca en este texto que en Manaure y San
Juan del Cesar cuentan con 16 establecimientos educativos, con sus sedes (285 y 62 respec-

tivamente), reflejdndose lo siguiente:

1) En Manaure hay una gran diferencia en cuanto a nimero de sedes o aulas satélites;
la razon de esta cifra obedece a que las sedes estan “muy distantes™ de la cabecera
municipal o de la sede principal, lo cual dificulta la accesibilidad de los estudiantes.
La dispersion de las viviendas o ‘rancherias’ es notoria. Asi mismo se resalta que las
aulas satélites (como se les llama también) o sedes aplican el Modelo pedagogico

Multigrado basado en la ensefianza a estudiantes con edades y niveles (educativos)
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heterogéneos; se retnen en un mismo saloén de clases, lo que permite a.) a los es-
tudiantes; mayores oportunidades de acceso al Sistema educativo, b.) al maestro;
integrar una poblacion estudiantil heterogénea, dispersa, excluida y c.) acercarse a
problemas locales para atender procesos de aprendizajes diversos, personalizados,

con caracteristicas propias a su cultura y territorios (Gallardo, Ana, 2004).

La estrategia de Aula Multigrado ha sido implementada con timidez y hasta con un
poco de renuencia porque se cree que implica mas trabajo para el maestro; sin embar-
g0, esta estrategia pone en juego su creatividad, su capacidad de trabajo con grupos
heterogéneos y devela cuanto se aprovechan las competencias de y liderazgo de los

estudiantes.

La estrategia también le sale al paso a las distancias -residencias de los estudiantes a
la escuela-; generalmente las vias de acceso estan deterioradas, enmontadas; en época
de invierno se vuelven intransitables y en verano el radiante sol es implacable con
los seres vivos (los animales muren de sed, los rios y plantas se secan); es una forma
de facilitarle su ingreso al sistema educativo; sin embargo, los estudiantes desisten
de la asistencia a la escuela por varias razones entre ellas falta de a.) transporte, b.)
alimentacion, c.) utiles, d.) uniforme, .9 medicamentos. Por otra parte, se destacan
factores culturales importantes a.) asociados con el estado de salud de los nifios y la
comunidad; enfermedades permanentes (diarrea, fiebre, gripe, desnutricion...), b.)
las labores o trabajo infantil que desempenan los estudiantes wayuu en sus familias
y comunidades (elaboracion y comercializacion de artesanias -mochilas, manillas,
chinchorros, guairefias-), las actividades de pastoreo, caza, pesca que desarrollan
acompanados de sus padres, tios o abuelos). En época de caza o pesca los estudiantes
abandonan sus estudios y se dedican ciento por ciento a esas labores y mds reciente-
mente el factor turistico también est4 influyendo en el abandono de las aulas escola-
res; los nifos se ven atraidos por “las propinas” que reciben de los visitantes y de los
establecimientos (restaurantes, balnearios) y de la comercializacion de los productos
artesanales y gastronomicos; estas experiencias estan demostrando la separacion es-
cuela-comunidad y la explotacion que se hace al nifio. La escuela no entiende esta

dindmica cultural y reclama a las familias la presencia del nifio.
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2) San Juan del Cesar, ubicado entre las estribaciones de la parte oriental de la Sierra

nevada de Santa Marta (SNSM) y de la parte occidental de la serrania de Perija,
a lo largo de los rios Cesar y Rancheria, cuenta con 16 instituciones educativas y
62 sedes, lo cual puede indicar también dispersion de la poblacion. A medida que
aumenta la distancia entre las viviendas y los establecimientos educativos, se pre-
senta mayor esparcimiento de la poblacion y dificultades para su acceso. Las vias,
el transporte y la alimentacion, son fundamentales para mantener a los estudiantes
en las aulas. El 13,5% de su poblacion residente son indigenas (Plan de Desarrollo
departamental y DANE, Boletin CENSO 2015, P. 3). El grupo cultural wiwa o ar-
zario es el representativo de ese municipio. Teniendo en cuenta que hay una gran
poblacion indigena que vive en la parte rural del municipio los asentamientos son
dispersos, lo que dificulta el acceso a las escuelas; razén por la cual hay numerosas

sedes escolares.

3) Los municipios de la Jagua del Pilar y El Molino cuentan con dos establecimientos
educativos (6 y 3 sedes escolares respectivamente); puede obedecer a la poca exten-
sion de estos y a la cercania con otros municipios que facilita el traslado a los estable-

cimientos de aquellos.

El Decreto 2700 de 2014, estable los criterios para la Certificacion de los municipios que
a 31 de diciembre de 2002 contaban con menos de cien mil habitantes, dichos criterios son:
1.) contar con un Plan de desarrollo municipal arménico con las politicas nacionales; 2.)
contar con establecimientos educativos organizados para ofrecer el ciclo de educacion basica
completa; 3.) disponer de una Planta de personal definida de acuerdo con los parametros na-
cionales; 4.) tener capacidad institucional, para asumir los procesos y el sistema de informa-
cion del sector educativo; cumplidos esos criterios el departamento de La Guajira cuenta con
tres (03) municipios certificados -Riohacha, Uribia y Maicao-, lo cual les otorga autonomia
para el manejo de los recursos y de la calidad en los procesos educativos sin salirse de los li-
neamientos que establece el MEN. Los municipios no certificados seguiran dependiendo del
departamento financieramente y no podran hacer nombramientos de docentes ni de personal

administrativo.
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Tabla 1

Municipios no certificados. Establecimientos Educativos y sedes

Municipios no certificados No.de EE  No. de sedes
La Jagua del Pilar 2 6
Urumita 3 17
El Molino 2 3
Villanueva 6 20
San Juan del Cesar 16 62
Distraccion 5 15
Fonseca 9 32
Barrancas 8 35
Hatonuevo 5 15
Albania 8 37
Dibulla 9 35
Manaure 16 285
Total 89 562

Tomado de Secretaria de Educacion Departamento de La Guajira. Directorio Unico de
Establecimientos Educativos -DUE- (2011)

2.1.3 Manaure, tierra blanca

En 2015 el municipio de Manaure lo conformaba un total de 103.961 habitantes, un
34,9% (36.377) mas poblado que en 2.005; el 49,2% (51.222) de la poblacion son hombres
y el 50,8% (52.739) mujeres. La relacion hombre-mujer se ha mantenido estable entre 2005
y 2013, por cada 100 mujeres hay 97 hombres. El 56,8 % de la poblacion habita en el area
rural y en la urbana el 43,2 %. La Tasa Bruta de Natalidad para el afio 2.013, fue del 6,53
(DANE, 2015)

La poblacion esta conformada en un 68% por indigenas, 8,8% por afrocolombianos y
23,2% por mestizos. La indigena pertenece basicamente a la etnia wayuu, asentada princi-
palmente al interior del Resguardo Indigena de la Alta y Media Guajira. Esta etnia cuenta

con 46.580 habitantes, distribuidos asi: 9.266 en el area urbana y 37.314 en la rural. Existe
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un pequefio grupo de indigenas zentes que por desplazamiento forzado se han asentado en el
casco urbano de Manaure, segtn el Cabildo Indigena Zent, 428 son miembros de dicha etnia
distribuidas en 85 familias. Asi mismo existen 6,053 afrocolombianos que habitan casi en su
totalidad en el area urbana (99,7%). Los wayuu del municipio se encuentran concentrados
en 1.210 resguardos (Plan territorial de salud, 2019, p. 25). Esas cifras estdn mostrando que

Manaure es un municipio eminentemente habitado por wayuu.

Los establecimientos educativos estan distribuidos en su mayoria en la zona rural, cuyas
vias de acceso estan deterioradas y dificiles para el transito de vehiculos, por tal razon los
estudiantes se desplazan en su mayoria a pie, algunos reciben el servicio de transporte escolar

en vehiculos adaptados para su desplazamiento.

En la Tabla 2 puede observarse que los establecimientos educativos rurales San Rafael
del Pajaro y Maracari son los que tienen mayor nimero de sedes o aulas educativas, lo cual
segun las directivas obedece a la dispersion de las viviendas y en esas zonas es donde hay
mayor numero de nifios en edad escolar; funcionan las escuelas multigrados y se les facilita
a las estudiantes el servicio de transporte escolar, que como se ha dicho en el parrafo anterior

es un servicio especial.

La Institucion Educativa Técnica indigena San Antonio de Aremasain, tiene una sola
sede, es un internado, alberga solo nifios wayuu, con algunas excepciones ha recibido estu-
diantes kogui y mestizos; segun el SIMAT (2019), cuenta con mil doscientos estudiantes, de
los cuales novecientos son internos, alli toman los alimentos y van a sus casas cada mes, las
familias que optan por la modalidad de internado, porque residen en ‘rancherias’ distantes
del establecimiento educativo, los restantes son ‘semi-internos’, viven cerca de la institucion
y toman el almuerzo y las meriendas que el centro educativo les ofrece. Los establecimientos
Caracas Ruleya, Kanaany La Paz (con 7, 6 y 9 sedes/aulas educativas), segtin sus directivas
se caracterizan por estar ubicados en zonas equidistantes del conglomerado de facil acceso
por esa razon tienen mayor nimero de estudiantes y menos sedes. En cambio, los otros cen-
tros educativos Uliyunakat, Nazaret, Anoui, Ashajaa Wakuaipa, La Gloria, Laachon Ma-
yapo, Nuestra Seriora de Fatima, Centro Indigena San Antonio e Ishachimana, tienen entre

15 y 28 sedes, lo cual quiere decir que hay mucha dispersion de las viviendas con relacion a
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la sede principal; lo cual hace que las familias matriculen a sus hijos en la sede que les mas

cercana a sus viviendas, recibiendo una formacién con la estrategia de multigrados.

Se resalta que estos establecimientos educativos estan asentados en la zona rural de Ma-

naure porque la mayor poblacion reside alli.

Tabla 2

Centros Etnoeducativos rurales en Manaure

No. de sedes/aulas

Nombre educativas
Maracari 32
No.1 Caracas Ruleya 7
No. 2 Uliyunakat 21
No. 3 Nazaret 28
No. 6 Anoui 29
Ashajaa Wakuaipa 25
Kanaan 6
La Paz 9
La Gloria 20
Laachon Mayapo 27
Nuestra Sefiora de Fatima 20
Centro Indigena San Antonio 16
IE Técnica indigena San Antonio de Aremasain 1
Ishachimana 15
San Rafael del Pajaro 44
Total 300

Tomado de Secretaria de Educacion Departamental de La Guajira.
Directorio Unico de Establecimientos Educativos -DUE- (2011)

La Tabla 3 establece una diferencia notoria en el nimero de Instituciones educativas en la
zona urbana; es asi como se destacan la Técnica Eusebio Séptimo Mari, la Urbana Mixta No.
1 y el Sagrado Corazoén de Jesus (con 4, 2 y 1 sede respectivamente); segun las directivas esto

obedece a que en la zona en la cual estan ubicados esos establecimiento la poblacion estu-
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diantil es menor que en la rural; hay facilidad de acceso porque las vias estan pavimentadas,

hay transporte publico (motos), lo cual facilita el desplazamiento de los estudiantes.

Las Tablas 1 a 3 reflejan la dindmica de la distribucion de los establecimientos educativos
de Manaure; notandose que la zona rural acoge el mayor nimero de estudiantes, porque las
residencias de la poblacion estudiantil estan localizadas en rancherias y zona dispersa y de

dificil acceso.

Tabla 3

Centros Etnoeducativos urbanos en Manaure

Instituciones Educativas Urbanas

Nombre No. de sedes
Técnica Eusebio Séptimo Mari 4
Urbana Mixta No. 1 2
Sagrado Corazon de Jests 1
Total 7

Tomado de Secretaria de Educacion Departamental de La Guajira.
Directorio Unico de Establecimientos Educativos -DUE- (2011)

La Tabla 4, muestra la matricula en 2018 y 2019 reflejandose un aumento de cobertura (en
2019). Los etnoeducadores y rectores de esa zona afirman que la asistencia de los estudian-
tes a las escuelas en la zona rural es intermitente, por las condiciones de las vias de acceso,
falta de alimentacion, vulnerabilidad en la salud, el trabajo infantil, el poco apoyo y atencion
de las familias en la orientacion de las tareas escolares. Todo ello conlleva a un déficit en la
calidad de vida.

Teniendo en cuenta esas circunstancias la escuela etnoeducativa a través de los P4-C pue-
de acercar a los estudiantes a sus labores escolares sin romper las tradiciones de su cultura.
Es decir aprovechar ese acervo para que se tomen como “temas de estudio” y se profundice y

exploren nuevas dindmicas e incentivos en los que la comunidad se sienta incluida.
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Tabla 4

Matricula Oficial en Manaure

No. estudiantes
2018 2019
19.130 20.205

Tomado de Secretaria de Educacion Departamental de La Guajira (2019)

2.1.4 Los primeros tiempos de Laachon Mayapo, su escuela y origen

Varias versiones se tejen acerca del origen de la comunidad Laachon Mayapo, a continua-
cion, se plantean las obtenidas de la comunidad, los etnoeducadores y de la rectoria del plan-
tel etnoeducativo Laachon Mayapo: 1.) Hace aproximadamente un siglo los tios maternos del
clan Ipuana, fueron los primeros en llegar a esos lugares (Comunidad Mayapo) a causa de los
enfrentamientos territoriales que surgieron en las zonas costeras de Salenpula hoy conocido
como comunidad indigena ‘Huracan’. Eran cuatro hermanos de apellidos Rodriguez Ipuana,
conocidos como Kasay, Juan, Josefita y Rita. Se situaron cerca al mar donde las fuerzas del
viento recogian toda la arena y la apilaban en forma de montafias alrededor de un radio de 10
kilémetros aproximadamente, desde ahi uno de los hermanos le dio por nombre Maayapu,
lo cual significa ‘arena’ en un solo lugar, en algunas partes eran desérticas. De ahi se origina
el nombre de Mayapu, maa: arena y yapu: lugar, espacio, territorio. De este nucleo familiar
descendieron tres familias con raices maternas originarias de otros clanes diferentes achoin
(hijos de hombres duefios del territorio ancestral) y las mujeres del Clan dominante como
herencia del linaje matrilineal en su mayoria, estériles. Como consecuencia de lo anterior son
reconocidos dentro del territorio Mayapo los siguientes Clanes ‘Achoin’ del Clan dominante

“Ipuana, Epieyu, Arpushana y Epinayu”.

Al Clan Epinayu pertenece el sefior Erasmo, descendiente de los Jpuana; quienes se asen-
taron en la parte occidental del territorio, mientras que los Epieyu lo hicieron de manera
colectiva en el centro y los Apushana en la parte oriental. Se dedicaban a la cria de ganado
ovino y caprino y por las responsabilidades que se derivaban del cuidado de sus animales

se tenian que desplazar hasta un arroyo llamado Luwopu para darles agua y proporcionar
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la subsistencia de si mismo. Dentro del territorio la necesidad del agua se constituyd en
una problematica social; el sefior Alfedro Mengual Apushana con el conocimiento ancestral,
decidi6 construir un bebedero ‘/aa’, como era pequenio lo pronunciaban con el diminutivo
Laachon ubicado en la parte sur de Mayapo para que la gente no se trasladara a territorios
lejanos en su busca; esto fue de importancia por otros con asentamientos aledafios se acerca-
ban en busca del liquido (informacion suministrada por el seiior Erasmo Ipuana. Autoridad
tradicional -marzo 2019-), 2.) asi mismo, la Asociacion Wayuu Araurayu (2015), en sus
investigaciones plantea: La Comunidad Laachon Mayapo caracterizada de manera especifica
por miembros de su cultura, forma parte del territorio ancestral de Manaure; de esa manera
sus vecinos, narran cémo asumié su nombre. Cuentan los A4 latilayuu -personas adultas en
el pensamiento- (autoridades tradicionales de acuerdo a usos y costumbres wayuu) en una
jornada de levantamiento y caracterizacion de historias territoriales del sector del municipio
de Manaure en 2015, durante 14 dias con sus respectivas noches y madrugadas, lo conocido
hoy como el corregimiento de Mayapo, los ancianos narraron que era asentamiento de los
E’irukuu Epieyuu, hoy radicados en el caserio de Toolokii detras de la linea asfaltada que
conduce al municipio de Maicao cerca al corregimiento de Aremasain -Manaure-, debido a
la carencia de agua tanto para la vida animal como humana. Las filtraciones de corrientes de
agua subterranea fueron ahondandose cada vez mas debido a los médanos amontonados por
la misma naturaleza que semejaban serranias caminantes que poco a poco fue desplazando
el caserio de los Epieyuu Apalainsii -personas que viven del sustento del mar- (Asociacion

wayuu Araurayu, 2015).

Mmayaapii es una expresion peculiar en la pronunciacion del wayuunaiki distinto como
se pronunciaria en el sistema Miguel Angel Jusayu -MAJ- que lo escribiria muy castellani-

zada la palabra Maydpo tildada en la segunda silaba.

Entonces por la castellanizacion se suprime una de las consonantes nasales y se escribe
en el sistema Alfabeto Lingiiistico Indio de Venezuela -ALIV- como Mayapo sin tilde por-
que el sonido cae en la segunda silaba que es pesada. Este sonido Mmayaapii se representa
graficamente como Mayapo; el sonido se sigue pronunciando y, aparte de decir sobre algo
voluminoso, también sefala las caracteristicas y cualidades del lugar “arenas como de este

tamano”, se refiere a la manera de dialogar los wayuu que emplean también los gestos y las
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manos para complementar una idea. Es decir, un wayuu al referirse del lugar levanta sus ma-

nos para hacer entender al otro con quien interlocuta, que hay arenas de esta altura

La configuracion de la palabra Mayapo, viene del wayuunaiki Mmayaapii; significa por
si mismo mma (tierra), yaa (adjetivo de yayaa, significa aqui, o mayaa, otro adjetivo que ca-
lifica “de esta manera o tamafio” sufijado por pii que viene de apiiii; traduce varias maneras:
a.) sistema de entierro que se hacia dentro de las casas, b.) Lazo para amarrar un cuerpo c.)

tamafio o estatura, que también es para referirse al volumen de las cosas u objetos.

Ese gran poblado fue abandonado por varios afios; con el tiempo fue recuperado por otros
E’irukuu quienes habitan el actual Mayapo. Eran cuatro hermanos Kasay, Juan, Josefita y
Rita, de apellidos Rodriguez Ipuana. Se situaron en un lugar cerca al mar; alli las fuerzas
del viento recogian la arena y la apilaban en forma de montafias alrededor de un radio de
diez (10) kilometros aproximadamente, desde ahi a uno de los hermanos decidieron llamarle
‘Maayapu’, significa lugar de arenas; en algunas partes eran desérticas. De ahi se origina el

nombre de Mayapo (maa: arena. yapu: lugar, espacio, territorio).

De este nticleo se formaron tres familias, Epieyu, Arpushana y Epinayu, solamente por
parte de los hombres porque las mujeres tenian problemas para tener hijos. A la familia Epi-
nayu pertenece el sefior Erasmo, descendiente de los Ipuana, quienes se instalaron en la parte
occidental, mientras que los Epieyu en el centro y los Arpushana en la oriental. Se dedicaban
a la cria de ganado, ovino y caprino; tenian que desplazarse hasta el arroyo ‘/luwopu’ para
dar de beber a los animales y abastecerse diariamente. Al ver este problema el sefior Alfredo
Mengual Arpushana construy6 un bebedero -‘/aa’- (como era pequefio lo pronunciaban en
diminutivo ‘laachon’), en la parte sur de Mayapo para que la gente no fuera tan lejos en su
busca y como fue tan importante para ese lugar; de otros asentamientos, se acercaban pidien-

do se les ayudara con el preciado liquido.

En 1987 el lider José del Carmen Bonivento y la docente Maria Elena Alarcon pertene-
cientes al clan Uliana, vieron la necesidad de construir un aula de clases porque el nimero
de niflos aumentaba y no tenian donde estudiar, iniciaron gestiones y visitas a las empresas
y después de varias concertaciones la multinacional Texas Petroleum Company; construyo

la infraestructura que hoy se disfruta y por casualidad fue cerca al bebedero ‘/aa’, dandoles
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el mismo nombre de ‘/aachon’. De esa manera tan sencilla se origina la denominacion de

la Institucion etnoeducativa Laachon Mayapo, avalada por el Decreto No. 046 del 2011 por
la Secretaria de educacion del departamento de La Guajira. Naci6 con 40 estudiantes apro-
ximadamente y una docente en una ‘escuelita® cerca a la actual institucion etnoeducativa.
Su primera maestra y gestora del Proyecto, Maria Elena Alarcén, pertenecia al Internado de

Aremasain y decidi6 desarrollar sus labores de docente en este centro etnoeducativo.

Mayapo es un corregimiento del municipio de Manaure, departamento de La Guajira,
ubicado en su extremo suroccidental (coordenadas geograficas latitud N.110 39”51, longi-
tud O. 720 4779”); se caracteriza por ser una zona desértica. En la actualidad se encuentra,
dividido en barrio ‘arriba’ y barrio ‘abajo’, términos propios de los habitantes del asenta-
miento. Tiene 2150 habitantes (segin ultimo censo realizado por la promotora de salud de
la localidad para la Secretaria de salud del municipio de Manaure, noviembre de 2010). Las
entidades Dusakawi, Anasii Wayuu y COMFAGUAIJIRA, ICBF, mediante la estrategia de
“Cero a siempre” y hogares de bienestar, prestan servicios de salud y educativos a la comu-
nidad; lo cual ha permitido controlar el brote de enfermedades; sin embargo, la desnutricion

sigue siendo factor de preocupacion para las familias y comunidad en general.

El patron de asentamiento es nucleado, es decir conformado por rancherias poco dis-
persas; dandole a este territorio una apariencia de caserio; el sefior Ipuana autoridad tra-
dicional, narra que las actividades econdmicas que practicaba la poblacion estaban dirigidas
a la agricultura, siembra en huertas (frijol, maiz, sandias y ahuyama). También a la cria de

ganado (chivo y ovejo) con los cuales subsistian.

Hoy las principales actividades econdomicas son la pesca y en pequefia escala, el pasto-
reo y la horticultura. La comunidad tiene organizado, un comité de pescadores asociados,
se encarga de distribuir en Riohacha el producto de la pesca, se reparten las ganancias en

cantidades iguales entre cada uno de sus miembros.

La institucion etnoeducativa rural Laachon Mayapo en la actualidad, cuenta con 26
sedes satélites y la principal, 122 docentes (56 en la sede principal), ofrece los niveles de Pre-

escolar, Basica primaria y secundaria y Media Técnica, con 3075 estudiantes pertenecientes
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a las comunidades vecinas, de los cuales, 251 son internos (SIMAT, 2019). Esta Institucion

Etnoeducativa lleva seis (6) afios siendo administrada por la Asociacion Wayuu Araurayu.

En la Tabla 5 se aprecia el nimero de docentes y estudiantes de la Institucion etnoedu-
cativa Laachon Mayapo por sede o aulas educativas, las cuales estan distantes unas de otras
para dar cabida al mayor nimero de estudiantes. Existe estrecha relacion entre el numero
de estudiantes y el de docentes; destacandose que la sede principal tiene la mayor cobertu-
ra, le siguen Manzana, Cousepa, Buena Vista y Santa Rita de Pancho y las sedes Aluatatu,
Madre Bernarda, Pichiraure y Uriakat son las de menor matricula. Segln sus directivas esta
situacion tiene que ver con 1.) en la modalidad de internado o residencia escolar; las familias
optan por ella por las situaciones muy similares a las del San Antonio de Aremasain (grandes
distancias de las viviendas de los estudiantes al centro educativo, garantia de alimentacion,
orientacion en jornadas no escolarizadas, etc.), 2.) las distancias de las sedes a las viviendas

o rancherias y 3.) la dificultad de acceso al establecimiento educativo.

La institucion cuenta con un Proyecto Educativo Comunitario (PEC), elaborado con la
participacion de la comunidad educativa (directivos, docentes y padres de familia) la mision,
vision y filosofia la caracterizan como una escuela rural, inmersa en la cultura wayuu y con

valores de la misma ampliamente identificables.

2.2 Bases teoricas

Corresponden a los postulados que apoyan y dan fuerza al Marco teorico que describe las
Categorias y Subcategorias que se han desarrollado para dar consistencia cientifica a la In-
vestigacion, sustentada en las tematicas correspondientes a la “Etnoeducacion y su praxis
intercultural en el Aula Comunidad”, que han trabajado investigatidores y tedricos en Colom-

bia, América Latina y Europa.

Por lo anterior se esbozan planteamientos -tedricos y conceptuales- con el fin de analizar,
comprender y proponer una mejor praxis intercultural para la formacipon de etnoeducadores

en el desarrollo de los PA-C.
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Tabla 5

Numero de docentes y estudiantes por sede

No. Nombre de la sede No. docentes No. estudiantes
1. Laachon Mayapo Principal 56 1469
2. Aluatatu 1 16
3. Balerrumana 2 54
4. Buena Vista 7 165
5. Chispana 5 123
6. Chivolo 1 20
7. Cousepa 6 169
8. Garciamana 4 120
9. Madre Bernarda 1 16
10. Manzana 8 173
11. Huracén 1 48
12. Huyaraipa 1 21
13. Koushimana 1 45
14. Mapasirra 3 76
15. Pactalia 2 32
16. Patillal Popoya 2 62
17. Perrakat 1 22
18. Pichiraure 1 17
19. Popoya Playa 2 49
20. Punta La Vela 3 64
21. Sabana Larga 2 38
22. Sagrado Corazon de Jests 1 19
23. Santa Rita de Pancho 7 168
24. Uriakat 1 18
25. Villa Luz 2 1 19
26. Villa Luz 1 1 21
217. Youleth 1 20

Total 122 3.064

Tomado de la coordinacion académica de la Institucion etnoeducativa Laachon Mayapo (2019)
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2.2.1 Formacion pedagdgico-cultural y su relacion con los PA-C

Una pedagogia milenaria y su relacion con los P4-C, implica conocer y comprender el
estado actual de la formacion de los etnoeducadores desde sus caracteristicas educativas y
culturales, con el fin de orientar los proyectos de vida en armonia con los institucionales, al
decir de Escallon en Herrera & Bayona (2019), “el momento actual impone a la formacién de
educadores visiones, para crear o fortalecer un cuerpo profesional docente y un sistema que
los prepare para cumplir esos roles y tener asi una carrera digna, en la que puedan realizar
un proyecto autdbnomo, a partir de la ensefianza en una sociedad multicultural o diversa”; la
formacion desde la observacion, praxis y autoexamen es una pedagogia milenaria usada por
los grupos indigenas para la entrega de sus conocimientos, usanza que se ha ido perdiendo
porque la “pedagogia occidental” se ha impuesto en el aula convencional, facilitando el retiro

de los nifios de la escuela porque la forma como se les ensefia no les satisface.

2.2.1.1 La etnoeducacion: ejercicio interdisciplinar para un pensamiento complejo

El hombre como ser creador de cultura utiliza su aparato perceptivo, sensorial, sus re-
cuerdos para apropiarse del mundo que le rodea, segiin Ramirez (2009) existe un efecto dina-
mizador de su capacidad producto del aprendizaje sociocultural, para ello se vale de un com-
plejo sistema de simbolos, entre los cuales se encuentra el lenguaje compartido socialmente,

como forma de cohesion y entendimientos entre quienes habitan territorialidades comunes.

Es evidente que una propuesta referida desde la concepcion de una educacion intercul-
tural en la que el etnoeducador va a responder a los desafios que inciden en las formas de
pensamiento, lenguaje y sistema societal de las etnias, debe tender a estructurar el universo
cognitivo por medio de interacciones; los factores constituyentes se organizan en sus alter-
nancias, por lo que la transdisciplina que se genera entre la experiencia de educar y el do-
cente, implica que éste debe estar situado en el contexto donde la socializacion educativa se
encuentre en consonancia con las practicas de la cultura de la que es referente (Hernandez

Albarracin et. al, 2017).

La etnoeducacion, puente que une fronteras entre las culturas a través de la escuela inter-

cultural, puede ser considerada “un proceso social permanente inmerso en la cultura propia,
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que consiste en la adquisicion de conocimientos y valores y en el desarrollo de habilidades
y destrezas que capacita a la persona para participar plenamente en el control cultural de su
comunidad” (MEN, Decreto 1142/78). La busqueda de la armonizacion escuela-cultura se
apoya basicamente en la tradicion oral, en la lengua propia y en la escritura que acoge la
ciencia; en las tradiciones orales se acumulan los saberes, mediante la lengua se reproducen y
se reelaboran y con el apoyo de las ciencias escritas se contrastan, sistematizan y comienzan
a convertirse en las efnociencias y/o disciplinas en ciernes. A pesar de los multiples eventos
nacionales e internacionales y de las investigaciones que se han llevado a cabo, atn no ha
sido elevada al estatus de ciencia; de alli que el proceso de demostracion de nuevos conoci-
mientos, aunque validos para las comunidades cientificas locales y algunas internacionales
no han sido reconocidas como tales; lo cual conlleva a que se sigan tejiendo e investigando

los saberes locales, las tradiciones y todo aquello que lleve el ropaje de lo ‘etno’.

En esta perspectiva, la etnoeducacion considerada conjunto de procesos incesantes entre-
laza analisis y sintesis en lugares y saberes especificos que se valen de estrategias interdis-
ciplinarias para apuntar al mismo Problema estudiado con finalidades distintas. La interdis-
ciplinariedad fortalece y enriquece los marcos conceptuales de las disciplinas particulares y
prepara el terreno para que aparezcan, en contraste con los saberes culturales y tradicionales,
las nuevas teorias y argumentos que han de nutrir los cuerpos conceptuales de las etnocien-
cias. La interdisciplinariedad es una respuesta al estudio de sistemas complejos -contenidos
que hay que buscar, organizar y sistematizar- como lo son las culturas y el conjunto de sabe-

res que las conforman (Reinoso Capird, 2004).

El pensar de la complejidad (Morin, 2009) se puede considerar como una de las respues-
tas epistémicas que estan en condiciones de superar el paradigma simplificante de la moder-
nidad, que apunta a un cierre categorial del sistema al cumplir éste con los procesos 16gicos
de razon deductiva (fundante) que va de lo general a lo particular, sin considerar, precisa-
mente, el caracter no reductible que tiene lo particular en ese intento de formalizacion logica,
dado que lo particular igualmente es un universo de micrototalidades que se transcienden en

si mismo y esta en condiciones de incidir en las otras partes del que es totalidad.

Esta nocion de complejidad sugiere que los sistemas son entropicos en cualquiera de sus

partes y componentes y que de forma recursiva se autotransforman sin direccion predetermi-
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nada; esta accion de caos o desorden es uno de sus principios explicativos de la complejidad
para hacernos comprender que los sistemas no son estaticos; estdn en permanente desregula-

cion de sus normas y/o elementos constitutivos.

Son estructuras autopoiéticas capaces de desplazarse en varias dimensiones de la realidad
y por lo tanto generar més de un sistema del que obtener el sentido de diversidad que posee la
estructura de la totalidad. Las posibilidades de las teorias del pensar de la complejidad para
el estudio de la transdisciplina en las ciencias sociales y humanas, es indiscutible debido a la
versatilidad para resituar permanentemente los cambios de tiempo y espacio que sufren los
fenomenos en la ‘fisica’ de los cuerpos de la naturaleza, también en la ‘fisica’ de las formas
sociales de la vida. Vale, entonces, considerar el pensar de la complejidad como un referente
para la interpretacion de las practicas interculturales de las que hacen uso las comunidades

entre si y con otros sistemas de vida.

Entre los componentes de la Etnoeducacion, como es de suponer, se encuentran 1.) las
disciplinas relacionadas con el desarrollo de los contenidos, 2.) con las formas y procedi-
mientos de comunicarlos y 3.) con el desarrollo de habilidades y destrezas para asimilarlos e
interpretarlos. Etnoeducacion es, también una resultante de la combinatoria de, por los me-
nos, estos tres tipos de esfuerzos que hace la escuela para producir sus fines mas importantes,
el aprendizaje y el desarrollo de la personalidad. La conformacion y constitucion del marco
conceptual de esta disciplina estd en intima relacion con el desarrollo de los procesos para

llevar a la practica los PA-C.

2.2.1.2 Los PA-C en la escuela etnoeducativa

El aprendizaje que se desarrolla en el aula-comunidad, basado en Proyectos, se ha ubica-
do paulatinamente como paradigma de trabajo escolar, marcando tendencia en las apuestas
pedagogicas de los maestros, es importante situar los proyectos desde distintos escenarios:
culturales y curriculares. Es necesario establecer conexiones de las ideas primeras de los es-
tudiantes con la realidad que los rodea y las estrategias que llevan a la articulacion de proce-
sos propios del hecho educativo, permiten a etnoeducadores y estudiantes acceder al dominio
de saberes fundamentales; vinculados con sus entornos de vida facilitando el aprendizaje

mediante multiples interacciones. En este marco, lograr entender las practicas cotidianas de
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los estudiantes, su vida en sus rancherias, barrios, localidades y tiempos libres, posibilitan
pensar el espacio real en donde se desenvuelven, esto permite acceder a los saberes funda-

mentales desde el aula.

La planeacion en esta estrategia no queda reducida a la simple ubicacion de conteni-
dos-actividades; busca problematizar momentos reales de la vida escolar, por lo tanto, la
planeacion curricular en Aprendizaje basado en problemas (ABP) estd encaminada a una
reflexion constante por parte del maestro, alli se problematicen las necesidades de los estu-
diantes, los objetivos de aprendizaje y la proyeccion del escenario educativo, buscando una
articulacion real que trascienda el aula, generando reflexiones que permitan que los procesos
en su cotidianidad, se conviertan en escenarios de constante cuestionamiento (Santos Henao
& Pinedo Pérez, 2017).

El Proyecto como forma de trabajo, si bien parte de una estrategia inicial permite los
ajustes necesarios para lograr mejores aprendizajes, se construye sobre la base de la accion,
se da en interaccion con otros, requiere de minimas normas de estandarizacion, que no es lo
mismo que ‘disciplina’, se trata de dotar de otros sentidos los ambientes y situaciones esco-

lares significativas para los estudiantes.

Por lo tanto, este proceso implica reconocer en el estudiante un sujeto activo, cuya par-
ticipacion es vertebral para el desarrollo eficiente del proyecto, se basa en la participacion
conjunta. Es necesario ver como, entre otros aspectos, el proceso evaluativo que se presenta
a través del Proyecto no permite pensar la evaluacion desde los contenidos, sino como parte
del proceso formativo, en donde el resultado final, entendido como diagnostico, devele el

proceso, mas no el resultado en si mismo.

La escuela etnoeducativa se debe a los PA-C, de ellos se nutren sus componentes (curri-
culares, culturales, ambientales, socioafectivo), el nifio aprende de su familia y de su entorno
y el etnoeducador recoge de esas intenciones, las lleva al aula y las transforma de saber pe-

dagogico a cultural.

Es conveniente establecer su campo de accion, sus relaciones con la propia comunidad,
la orientacion de procesos académico-administrativos y académico-pedagogicos -a través del

aula-comunidad-. El aula-comunidad, es la clave.
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2.2.1.3 PA-Cy formacion de etnoeducadores

Para su desenvolvimiento académico, la escuela etnoeducativa aspira a desarrollar su
tarea con los P4-C. Se persigue tanto el fortalecimiento de la cultura wayuu y de su lengua,
el wayuunaiki como la armonizacion con la cultura alijuna (los no wayuu) y el castellano;
esto ultimo permite acercar la escuela a la dindmica académica, social y cultural del mundo

contemporaneo por fuera de la cultura indigena.

El nifio, por ser soporte de continuidad en la cultura, es el centro de interés de la forma-
cion. Su educacion estd fundamentada en procesos de endoculturacion bastante personaliza-

dos en los cuales se involucra desde la observacion y la experiencia directa.

El aula-comunidad, los PA-C y las mediaciones pedagogico-didacticas, constituyen par-
te de la respuesta a interrogantes como: ;qué?, ;como?, ;cuando?, ;donde? y con qué? se

aprende y se ensefia?

De acuerdo con los anteriores planteamientos la escuela etnoeducativa ha recogido e in-
terpretado el sentir de la comunidad y esta en su intento de armonizarlos con las necesidades
de formacion de los nifios en condiciones de igualdad; de esa manera se podria convertir en
el instrumento de defensa mas fuerte que posean tanto la cultura wayuu como el wayuunaiki

con miras a su fortalecimiento y pervivencia.

En sintesis, con los anteriores planteamientos, la escuela etnoeducativa ha demostrado
significativos avances en su praxis, lo que permite pronosticarle como una entidad pionera

en los procesos de ensefiar en territorios diversos en lengua y cultura.

2.2.1.4 La Praxis intercultural y el desarrollo de los PA-C

Los diversos teoricos de las Ciencias sociales y afines en los que se apoya este proyecto,
los estamos situando en esta investigacion, en esa frontera imaginaria que poseen las discipli-
nas y que se cruza facilmente, de este u otro lado de la frontera, las opciones por comprender
la polisemia de la realidad de(los) objeto(s) es incuantificable. En ese preciso espacio es que
la inter y transdisciplina reorientan los horizontes racionales del discurso de las ciencias. La

etnoeducacion se propone, como un tipo de conocimiento cuya naturaleza de ser es definible
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desde esas otras fronteras; alli la cultura se desarrolla y complementa considerando como su
objeto a la educacion, como una praxis intercultural asociada a registros econémicos, éticos,
sicologicos, artisticos, etc., en su afan de generar un sistema abierto de coordenadas que
permitan acceder y/o salir de la interioridad y/o exterioridad de los sistemas de formacion
educativa. La etnoeducacion es una experiencia de saberes originarios; en la cual la situacion
y contexto cultural del otro es lo que traspasa el universo de influencia y éste es proporcional
al proceso por medio del cual la correlacion que se establece entre el etnodocente y el sujeto

agente receptor (estudiante), se concreta (Jordan, 1994).

Asi, el uso de la palabra es un derecho que posee cualquiera a entrar en la correlacion
dialogica que permite que los contenidos de las practicas culturales puedan ser compartidos
y convividos segun el interés o la necesidad de los educandos. No es viable imponer cono-
cimientos sin recurrir a la “hermenéutica de la traduccion” del sentido que porta la realidad
de los objetos de donde los saberes se elaboran (Pérez-Estévez: 2012). Es imprescindible
esta implicacion de unos y otros actores de la cultura para cristalizar un proyecto practico de
aula-comunidad en espacios escolares en los que la lengua materna es el principal referente
de construccion del sentido de realidades que se debera socializar sin el peso de la tradicion
colonial, que se reproduce en la escuela oficial. La restitucion, a partir de practicas intercul-
turales, de los valores originarios de las culturas es la prioridad del etnoeducador para dar
respuesta critica a la escuela formal e instrumental en su esfuerzo por justificar el modelo de

domesticacion del-mundo-de-la-vida, de la cultura hegemonica.

La etnopedagogia en tanto que forma parte correlativa de la etnoeducacion, esta referida
a procesos intrinsecos de como se enseia y como se aprende en la escuela etnoeducativa. De
igual modo concierne a la formacion de etnoeducadores, aspecto vital en esta investigacion
por el impacto que se deriva. De la formacion de éstos dependera su pertinencia. Esta re-
flexion se hace en doble via: desde la teoria general, hacia los procesos de la educacion ofre-
cida por el Estado colombiano a los wayuu; y desde estos procesos, para producir un nuevo

punto de vista hacia aquélla (Pérez, Sanchez & Pimienta, 2013).

Por su parte Sanchez (2018) indica que la etnopedagogia como disciplina que comienza

a formarse usa su metalenguaje, sistematizacién conceptual y argumentacion que estan es-

Emilce Beatriz Sanchez Castellon 62



AD

UNIVERSIDAD
DE LA GUAJIRA

trechamente ligados a los de otras disciplinas y ciencias especialmente con la pedagogia, la
etnografia y la antropologia, lo cual facilita la atencion a los procesos educativos en contex-

tos multiculturales.

En el fortalecimiento de esta pista en doble sentido es que la circulacion de saberes enri-
quece la experiencia de otros que se genera en el aula-comunidad del que todos hacen parte y
define a la escuela intercultural como la opcion o alternativa, para una educacioén que valida
el principio de la diferencia; no como la aplicacion de acciones cuyas conductas propenden a
la desigualdad y exclusion, por el contrario, se trata de reformular el principio universal de la
justicia desde el punto de vista de, que las culturas se desarrollan a partir de mundos-de-vida

completamente opuestos y en absoluto debe entenderse como una unidad de iguales.

La expresion actual de la visibilidad del otro supone un fortalecimiento de lo intercultural,
la aceptacion de la diversidad en el marco amplio de la cultura apenas comienza. Estos idea-
les presionan a la escuela en zonas de contacto intercultural a transformarse, abrirse a nuevas
posibilidades de desarrollo no solo académico, sino también en el sistema de creencias y de
valores que posibiliten la apertura a una nueva pedagogia -la etnopedagogia- que interprete
los contenidos de la cultura y sea capaz de armonizarlos tanto con los planteamientos de la

occidentalidad como con los intereses de los actores originarios de una cultura.

La investigacion cuestiona, por lo tanto, el rol que ha impuesto la escuela disciplinar en
el cumplimiento de una experiencia de saberes y conoceres en la que el sujeto pueda tener
la posibilidad de integracion social y responder con sus actuaciones a un significativo desa-
rrollo de las formas democraticas de participacion ciudadana. Se trata de motivar desde la
educacion intercultural un ambito de convivencia que pueda garantizar el libre ejercicio de
aquellos valores de trascendencia que posee una cultura para relacionarse con los sujetos de

otras.

La insistencia en afirmar el aula como ese lugar comunal donde se gestan las primeras
subjetividades para situar los entornos de la realidad del mundo-de-la-vida, permitird vali-
dar el supuesto de que es precisamente éste, el /ugar de encuentro con la presencia de otros.
Es a este nivel donde la experiencia de pensamiento es clave intercultural, hace efectivo el

afloramiento de esa conciencia de si y para los otros, que produce este tipo de practica en la
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conformacion de relaciones valorativas y sensibles, para que los actores de diversas culturas

puedan asociarse a fines en comun.

Por lo que la trascendencia que se da desde ellos es entre todos los que se profesan como
‘alter’ de un proyecto colectivo que busca afianzar un desarrollo inclusivo. Es ésta, la vision
de aula-comunidad que se desea amplificar al mundo de la habilidad y de la institucionalidad
del Estado, que a su tiempo deberia responder con politicas de transformacion publica; alli el
sentido y la practica del poder se despliega desde una ética intercultural de la responsabilidad
y la solidaridad (Salas Astrain, 2006a).

Esta praxis intercultural no se refiere a meros contenidos programaticos de un orden don-
de el sistema educativo es una respuesta que refleja los intereses de poder del Estado colo-
nial y hegemonico. Se trata, por el contrario, de hacer viable la aparicion de experiencias de
saberes y conoceres que en su accion directa pueden y desafian un status quo inanimado a
causa de su efecto represor y restrictivo en aquellas voluntades de autonomia que pueden ser
liberadas por una etnoeducacion intercultural, en la que un auténtico interés por la formacion
ciudadana puede generar las competencias y destrezas necesarias para hacer de la sociedad

un mundo posible para todos.

Lo que se tiene como realidad hoy dia es una escuela que se reduce a una estructura
fisica, a la “transmisién de conocimientos”, a la conservacion de la disciplina, al modelaje
de estudiantes desde la uniformidad, en fin, a las formalidades que poco se han dedicado a
encontrar los postulados de una pedagogia mas adecuada para la necesidad que se plantea.
Ademas de ser una escuela formal, se ve como una ‘caricatura’, una escuela que hace las
cosas sobre esquemas preestablecidos, asumiendo modelos y procedimientos estandares que
poco interpretan y satisfacen las expectativas de sus miembros (estudiantes, etnoeducadores,

directivos y comunidad).

Desde ese punto de vista, la escuela formal es una instancia que dispone de los elementos
culturales y las decisiones de las comunidades, segiin Bonfil Batalla (1998) estos procesos
generan una cultura impuesta, alejando cada vez més a los grupos étnicos de su cultura pro-
pia, de alli que, en la capacitacion de los docentes, en el caracter obligatorio de la ensefianza,

entre otros aspectos, se repiten modelos ajenos que no corresponden con los modos de vida.
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Desde hace varios afios en Colombia, se han hecho esfuerzos que tienen por objetivo
educar a los nifios en sus ambientes interculturales, para fortalecer su identidad y propiciar
encuentros de culturas, porque no se trata de aislarlos de las otras culturas y educarlos solo
en la suya; esta investigacion plantea el reto de formarlos desde y para la diversidad; sin em-
bargo, la practica estd mostrando la tendencia de continuar con la educacion convencional; la

integracion del nifio con otras culturas se hace de manera timida.

La escuela en La Guajira estd mostrandose fuera de su realidad; nifios monolingiies en
wayuunaiki, educados con docentes monolinglies en espafiol. Maestros que trabajan con es-
quemas y paradigmas de la educacion convencional en territorios multiculturales, ofreciendo
ensefanza repetitiva, mecanica y enfatizando en la memorizacion, desconocen la cultura,
promueven el desarraigo que produce vergiienza étnica. Familias indigenas que prefieren
educar a sus hijos bajo el esquema de la educacion convencional porque sienten que la tradi-

cional los separa de la otra cultura o de la cultura del frente.

Una escuela aislada de la comunidad que no permite emprender procesos participativos,
concertados en propiciar un pseudodesarrollo local a través del aprovechamiento de recursos
que distan de los propios y autoctonos. Dispersion de esfuerzos de los sabedores de la cultura,
lideres comunitarios que sin mayor planificacion y orientacion buscan resolver problemas

educativos, sin priorizarlos y sin tener vision de su propio desarrollo.

Existen otras concepciones de educacion que se encuentran en armonia con planteamientos
de autores contemporaneos, entre los que se destaca la concepcion educativa que rompe con
el esquema binario de la relacion ensenanza/aprendizaje entendida como alguien que ensefia
(maestro) y alguien que aprende (alumno): “...1a ensefianza es precisamente el aprendizaje
compartido”. Es una fuerte relacion dialéctica, de dependencia reciproca, bidireccional, entre
desarrollo y aprendizaje. Es decir, la ensefianza es esa actividad solidaria que “hace aprender
a otros, aprendiendo uno mismo”. La educacion se resuelve en la proposicion de que los seres
vivos se educan (se transforman) en la convivencia, mediante la construccion de ambitos ex-

perienciales o configuracion de espacios de convivencia (Maturana & Davila, 2016).

La dialéctica de la negacion y de la contradiccion se hacen emergentes; se trata de des-

cubrir el trasfondo ideoldgico en el que los supuestos antropoldgicos que se requieren para
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gestar una educacion intercultural quedan al descubierto. La necesidad de educar en un pen-
sar en correlacion con otros, es una premisa decisiva para fundar un ejercicio de reflexion
que permita profundizar en los valores originarios que sirven de sustento a las practicas de

las culturas ancestrales (Mufoz Sedano, 1997).

Una escuela donde puedan convivir diversas expresiones del cosmos del mundo-de-la-
vida necesita de espacios de dialogicidad que hagan viable el encuentro entre todos. Esta
consecuencia entra en concordancia con la pregunta inicial: se educa al otro desde la palabra
que habla para hacer confiables las mediaciones comunicativas que permiten que la palabra
pueda fecundar el dia-logo; es decir, conversar con los otros respetando el derecho a esa
comunicacion desde la lengua que lo habla con sus valores y simbologias. Por lo tanto, lo
seflalan Boaventura, Fornet-Betancourt, Pannikar (2005) & otros; la avanzada de una filoso-
fia intercultural y de una epistemologia del sur, viene a configurar otra ecologia de saberes
que efectivamente asientan hacia un humanismo mas proximo a las historias de las culturas

ancestrales y a sus identidades, sin menoscabo de sus transformaciones.

La visién y nocién distintas de tiempo y espacio, propias de cada cultura, lleva a con-
cepciones del mundo y a précticas cotidianas distintas. La diversidad y la vida muestran a
las culturas como organismos vivientes que poseen dindmicas complejas. La escuela inter-
cultural en sus niveles esta dentro de ellas y del grado de armonia escuela-cultura, depende
también la intension y la extension de uso de los cuerpos conceptuales, ideas, instrumentos
y practicas que se utilicen para interpretar la realidad. Desde esta perspectiva, la posicion
personal frente al mundo, aportada entre otras, por la escuela en general o por la escuela
intercultural en particular, esta en relacion intima con el manejo que una y/u otra le conceda

a la diversidad.

Por otro lado, la diversidad cultural colombiana se concreta en aproximadamente sesenta
y seis (66) lenguas y en unos setenta (70) grupos culturales insertos en un solo ‘molde’ edu-
cativo que, por supuesto impone lineas de pensamiento y de trabajo desde fuera y desconoce
la dindmica y la logica interna del grupo humano en el cual se aplique. Una educacion desde
la diversidad, por el contrario, reconoce los procesos educativos endogenos y las pedagogias

propias en los cuales se basan. La eftnoeducacion, puente que une la cultura y la escuela, que
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armoniza los procesos de una y otra, ha definido la etnopedagogia como disciplina en ciernes

y fundante.

Como la teoria general no se detiene en las particularidades de la cultura, se hace nece-
sario buscar articulacion entre la educacion y las especificidades que pueden ser atendidas
desde el cuerpo conceptual de disciplinas interesadas en la problematica cultural -antropolo-
gia, estudios culturales, lingiiistica, analisis del discurso-. Lo anterior permitira el encuentro
de puntos comunes, materializado en la descripcion del aporte de cada disciplina; en esta
perspectiva podra generarse nueva informacion, llegar a otros hallazgos, sustentandose en la

consideracion basica ya planteada: aunque somos iguales, también somos diferentes.

En fin, un acercamiento a la dindmica de la escuela en espacios interculturales se constitu-
ye en una aproximacion a los modelos y practicas pedagogicas evidentes y subyacentes. Por
lo que los planteamientos anteriores, crearan interrogantes que seran tomados como premisas
fundamentales para indagar y conseguir los sintomas reales de la problematica identificada

en los contextos etnoeducativos de La Guajira.

Si se prevé que la praxis intercultural en el aula-comunidad, como experiencia de apren-
dizaje estimule y favorezca el encuentro-reconocimiento con el otro, respetando los derechos
a la diversidad cultural de los mundos-de-vida que forman parte y determinan, la interaccion
comunicativa y cognitiva entre el educador y sus educandos; entonces se puede afirmar que
su finalidad es lograr practicas de convivencia en comun a partir de valores, creencias, repre-
sentaciones particulares de las culturas que, evidentemente, hacen posible generar capacida-

des creativas para conocer y comprender de otro modo la sociedad y sus cambios.

Bajo las premisas anteriores, los ambientes de ensefianza y aprendizaje de etnoeducado-
res en Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira, van a permitir el desarrollo de procesos de
formacion personal, intelectual y social, que deben darse y cumplir los educadores que se
encuentran insertos en zonas multiculturales de la educacion (publica o privada), con carac-
teristicas de lengua y sistemas de habitat diferentes a los modelos convencionales de la socie-
dad occidental. Se trata de un espacio/proceso en el que el componente étnico del educador
es primordial para promover y consolidar aquellas practicas capaces de lograr la inclusion de

los educandos a los proyectos y dinamicas sociales y politicas de La Guajira.
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No obstante, Bodnar (2006) afirma que la educacion se aleja de los sujetos con una orien-

tacion hacia la homogeneizacion, con contenidos vacios restandole capacidad de dar respues-

ta reflexiva sobre lo que sucede en las realidades de cada sujeto en formacion.

2.2.1.5 Territorio y territorialidades: ejes transversales de la etnoeducacion

La influencia del modo de construir las territorialidades culturales del aprender a saber y
hacer, al interior de territorio politico del estado-naciodn, en este caso del colombiano, se debe
considerar como el principal desafio que se asume a la hora de concebir y poner en practica
el plan gubernamental de etnoeducacion que requiere convocar a la pluralidad de pensares y
sentires que re-existen y pre-existen desde tiempos inmemoriales, y no pueden ser integrados
a la ciudadania que demanda la modernidad sin el reconocimiento de su diversidad antropo-

logica (Betancourt; Hurtado & Porto-Gongalves, 2015).

La etnoeducacion emergié como respuesta a la presion de los pueblos que aspiran a una
educacion que se les pareciera en su diversidad y diferencialidad, se va perfilando desde el
procesamiento y las propuestas de los grupos hacia la generacidon de respuestas a interrogan-
tes como ¢etnoeducacion, de la cultura para la nacion y el Estado?, ;Es una nueva fase para
reflexionar sobre la diversidad de visiones acerca de las territorialidades? o ;ha de asentarse

sobre las posibilidades de una nueva escuela para la territorialidad?.

Algunos autores sefialan que “(...) tanto tedrica como politicamente el territorio ha de-
jado de ser la base ‘natural’ del Estado y, de este modo desnaturalizado el territorio deja de
ser visto como ente dado, en donde la sociedad y sus relaciones de poder solamente existen,
sino que por el contrario comienza a ser considerado como proceso que implica una triada
inseparable territorio—territorialidad—territorializacion, en donde no hay territorio sin una
territorialidad (forma de vivir/sentir/pensar el espacio) que haya pasado por un proceso de
territorializacion en donde entran en juego relaciones de poder. Por tanto, el territorio es una
construccion social y no simplemente la base de existencia del Estado” (Betancourt; Hurtado
& Porto-Gongalves, 2015,15-16).

El Proyecto etnoeducativo debe tomar en consideracion que se requiere del reconoci-

miento del espacio de las territorialidades (Santos: 2000), precisamente, para poder conjugar
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en tiempos heterébnomos la diferencia y la singularidad de las culturas que lo producen, de
acuerdo con sus respetivos entornos ambientales consonos con los tiempos y flujos de la ma-
dre naturaleza (pachamama); re-existen multiples territorialidades, esto es, multiples formas
de pensar y hacer la vida, obviamente con su componente material territorial (Betancourt;

Hurtado & Porto-Gongalves, 2015).

Si la escuela intercultural sirve de mediacion no de dominio e imposicion, en los procesos
dialogicos que pueden hacer viable la experiencia intercultural para resignificar las tramas
discursivas, entonces la comunicacion ha de ser una garantia para suscitar las convivencias
necesarias, que hagan viable la interpretacion de mundos de vida que necesitan de una co-
existencia en comun a la vez que heterotdpica. Se propone una escuela que eduque al otro
desde sus derechos originarios a la alteridad, es decir, a sus autonomias para coexistir en un
mundo que no puede ser considerado el mismo para todos, que en la coparticipacion este

mundo no tnico deviene lo plural y el otro (Sdnchez & de Haro Rodriguez, 2003).

2.2.1.6 Diversidad cultural y territorio

Territorio, asi como diversidad cultural, son conceptos que ain estan buscando sus pro-
pios desarrollos; aunque pueden ser considerados como opuestos no por eso son excluyen-
tes entre si. Las implicaciones practicas entre esos espacios se pueden considerar posibles
debido a que los tiempos de las convivencias se interceptan entre los sujetos cuyas acciones

construyen el sentido de la vida cotidiana.

Emana de esta experiencia entre espacios/temporalidades multiples narrativas y discursos
acerca de lo que existe y es determinante o co-determinante para las relaciones entre todos.
Los procesos de interaccion entre las culturas con la finalidad de orientar desde perspectivas
diferentes el esfuerzo mancomunado de comunidades que avanzan hacia fines que en si mis-
mos, no pueden autodeterminarse racionalmente, sino que €stos van a responder a interaccio-
nes en las que la intencidn que las provoca es el sentido de una r-existencia de acuerdo con un
orden de vida donde la madre naturaleza se recrea y reproduce. Por lo tanto, la construccion
social y politica que se debe hacer a partir de procesos etnoeducativos, compromete al Estado

en un deber-ser consecuente con las tradiciones originarias de la diversidad étnica, a fin de
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que el territorio pueda comprenderse como el espacio donde las multiples territorialidades

tienen su reconocimiento antropolégico.

Se pertenece a un territorio en la medida que esa espacialidad permite considerar la exis-
tencia de un habitat geografico que se estima como marco y contexto de las actividades de
colectivos humanos identificados por objetivos analogos, para el desarrollo de la co-existen-
cia que requiere del respeto a las visiones con las cuales la madre tierra se representa. Por lo
tanto, la vision de mundo es siempre otra a causa de las diferentes perspectivas que lo recons-
truye en sus dinamicas, sin perder las identidades per se que, en el proceso de reproduccion,

logra una cultura en su praxis intercultural en beneficio de su desarrollo etnolédgico.

La identidad cultural y nacional pasa de ser homogénea para volverse heterogénea y flexi-
ble, de esa manera el contacto cultural también se transforma de lo multi a lo intercultural y

se van evidenciando mas facilmente las relaciones de los grupos diferenciales.

La interculturalidad critica, por su parte, implica dos ejes: 1.) el especifico o de lo propio
y 2.) el general o de lo global, los cuales orientan los procesos del contacto, y la otredad esta
en la base ontologica, epistemoldgica y antropoldgica, de la interculturalidad actual (Arnaiz
Sanchez & de Haro Rodriguez, 2003, 34).

2.2.1.7 Escuelay ejercicio de las territorialidades

La propuesta de una escuela para educar desde los territorios y territorialidades recurre a
un ejercicio de imaginacion sensible que pudiera hacer posible ciertos modos de aprender y
ensenar desde espacialidades emergentes que poseen caracteristicas donde es necesaria la in-

clusion de esos otros no lugares expropiados por el territorio declarado como nacion oficial.

Se trata de admitir la otredad de sujetos que existen y desarrollan sus convivencias desde
otros contenidos materiales de la vida, en nuestro caso, mucho mas préximos a la madre tie-
rra, espacio metabolico en los que las multiplicidades de temporalidades acontecen y se de-

sarrollan, y en eso es que, precisamente, radica la riqueza de los intercambios de las culturas.

La experiencia de la territorialidad nos lleva a considerar un sin nimero de practicas rela-

cionadas con los espacios biograficos de los sujetos; se pueden aplicar estrategias educativas
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intereses del Estado en su busqueda por consolidar una nacion integrada en y por la diver-
sidad. Sin embargo, su idea modernizadora para lograr este objetivo, en el que el Proyecto
educativo es la ‘ciudadanizacion’ del otro; se requiere que su sentido de inclusion no genere

minusvalia en los roles culturales que cumplir para su consentimiento (Pefia Victor S., 2018).

Por lo que la relacion que se desea plantear por parte del Estado debe considerar que no
se trata de borrar las fronteras sino de admitirlas en el rol socializador de la etnoeducacion, en
tanto, el proceso intercultural para lograr el acceso y encuentro con el otro, y evitar la prepon-
derancia del yo nacionalista del Estado hegemonico, debe estar encaminado a unos esfuerzos

que visibilicen y tengan en cuenta la diversidad como nucleo de la convivencia.

De esa manera se enfatiza en que la educacion no es tarea exclusiva de la escuela, las
diversas instituciones y la misma sociedad intervienen en la ciudadanizacion, incluso en la
aculturacion para que los grupos sociales avancen; median también los partidos politicos;
asociaciones para la realizacion de alglin interés comun a los que lo integran, con relaciones
fundadas en sus voluntades, en un ambiente de libres voluntades para no caer en los extremos

(Pena Victor S., 2018 p. 4).

Asi, los Estados-nacion de América Latina se caracterizan en sus politicas publicas de
desarrollo por desconocer las territorialidades y sus formas de vida preexistentes, quienes no

ven sus intereses reflejados en el disefio de las mismas que se implementan con un marcado

5 Desempeifio del ciudadano en sus derechos y obligaciones (Pefia, 2018); asi mismo es el ejercicio de la ciuda-
dania (ésta se adquiere con la mayoria de edad) que llevan a cabo los sujetos en cuestiones que tienen que ver
con el orden publico. Forma de responder a la subordinacion a la que permaneci6 el érgano electoral respecto
al gobierno (Vivas 2013) Es una labor que consiste en la transformacion de las tendencias primarias del ser
humano para promover habitos de convivencia que le permitan participar en un complejo cultural determinado.
En Esparta; se tenia una educacion oficial orientada por funcionarios de gobierno; se dirigian las actividades de
los jovenes hasta los treinta afios en pos del ciudadano-soldado, obediente, leal y valiente. Esta educacion se
hace como socializacion metodica (Sauceda Hernandez, s.f.). Ciudadania y ciudadanizacion son dos conceptos
clave para el entendimiento de las Ciencias sociales y por consiguiente para razonar las relaciones del Sistema
educativo en cada sociedad; especialmente en aquellas en las que la cultura es el centro de la dindmica colectiva,
como en el caso de Mayapo, territorio en el cual las relaciones con la cultura son intrinsecas; sin embargo, dada la
cotidianeidad se obvian algunas manifestaciones; es por ello que la escuela etnoeducativa aborda estas realidades
para darle sentido a la vinculacion escuela-cultura-ciudadanizacion.
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caracter vertical colonial, cada vez mas fuerte en la forma de pensarlas e implementarlas en
territorios fronterizos, marginales, en regiones consideradas como “vacios demograficos”,
‘subdesarrolladas’, o con “poblaciones atrasadas” (Betancourt; Hurtado & Porto-Gongalves:

2015, 20).

La escuela intercultural que se propone como experiencia para educar al otro, no estd
asociada al cierto tipo de ideario colonial de ‘rescatar’ a la otra cultura a fin de absorberla a
los patrones de una cultura oficial nacional orientada por el Estado. Se trata de entender que,
entre las fronteras propias de cualquiera de ellas en el sentido de su crecimiento endogeno,
existen dinamicas de confluencias y convivencias que no son taxativas ni lineales. Nos
encontramos en presencia de comunidades, de seres poseedores de diversas capacidades y
practicas de coexistencia e intercambios que de manera colaborativa trabajan por conseguir
el ideario de una educacion en la que sus contenidos estén mas cerca de sus visiones de

mundo.

Podriamos entender a la escuela intercultural y a la etnoeducacion, como espacios de
aprendizaje que no hacen del ‘sujeto’un ‘objeto’ de estudio o un sujeto local, que desfronte-
riza la frontera de su vision particular/universal del mundo, en una accion migratoria hacia
otros universos en los que se recrean los espacios y tiempos de la co-existencia con la finali-

dad de aproximarnos a un ‘nosotros’ mas conciliado con la vida del mundo de la madre tierra.

2.2.2 Escuela-comunidad, lazo vital para la interculturalidad

Desde la Conquista y su herencia medieval, hasta la instauracion de la Modernidad, bien
por causa del dogma de la fe o por el de la razon escéptica, los modelos pedagdgicos que se
‘implantan’ o aplican para educar-nos, sin mayores excepciones, reproducen otro modelo
hegemonico para el control social de los sujetos y ciudadanos (Castron & Grosfoguel, 2007).
No es a favor de la libertad y la autonomia del otro donde se centran estos modelos de ense-

fanza-aprendizaje; sino, en funcion del sostenimiento del status quo de la época.

El aula-comunidad como alternativa para preservar la cultura se torna en espacio viven-
cial; la cultura entra a la escuela y ¢ésta la recibe con sus actores aptos y disponibles para

asegurar la diversidad, asi el nifio se convierte en un dinamizador cultural, obliga al maestro a
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conocerlo desde su entorno mas cercano, que es la familia y su comunidad, porque la cultura

esta siempre entretejida a los procesos sociales y no es derivada.

2.2.2.1 La etnoeducacion, un camino para la diversidad de culturas

Los estudios respectivos sefialan que para salir del paradigma positivista del modelo
educativo tradicional que reproduce orgénicamente la economia politica, cuya tendencia es
reforzar el perfil del educando con las politicas de produccion y de consumo del mercado,
los nuevos roles a desarrollar por la escuela critica e intercultural son validos para todos los
actores sociales de la politica y, en particular, para aquellos espacios comunales en los que

se encuentran significativas representaciones de etnias ancestrales (Estermann, 2011b-2014).

La sociedad en general, el sistema educativo y la escuela, deben acoger a la poblacion
diversa y promover la aceptacion del otro. Hoy, en la dindmica social estd sugiriendo la acep-
tacion de un mundo diverso en el que hay cabida para todos y la escuela no puede escapar de
esa realidad. En ese sentido cualquiera no esta capacitado para asumir ese papel, por lo tanto,

una de las razones de la existencia de la etnoeducacién es asumir ese rol.

La praxis docente en esa interaccion sistema educativo-escuela no se mantiene al margen,
la ensefianza es el pilar que facilita hacer propia la cultura, De Tezanos (2007) y genera la
plataforma para el desarrollo de la autonomia, la identidad personal y colectiva, siendo los

maestros los vigilantes y difusores de tradiciones.

Por consiguiente, formar a los etnoeducadores bajo esta perspectiva es una necesidad en
el momento actual. Si el mundo entero estd preparado para asumir la diversidad y vincular
la escuela con la comunidad ;para qué, entonces es mas factible que la convivencia se haga
cada vez mas facil? Esas circunstancias generan una inclinacion especial por conocer y pro-
fundizar las falencias y caracteristicas de la educacion en los grupos culturales, por ejemplo
en los wayuu, los procesos pedagdgicos y didacticos que se desarrollan, el papel de la comu-
nidad frente a esos procesos, el nivel de formacion de los etnoeducadores y especialmente el
proposito de aportar elementos que fortalezcan la formacion integral en la escuela etnoedu-

cativa, que incluya lo actitudinal, lo axioldgico y lo espiritual.
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El desarrollo de las sociedades modernas viene imponiendo, con la velocidad que carac-
teriza al mundo tecno-globalizado, sistemas de comportamientos que se aprehenden desde la
educacion primaria hasta la superior. Modelos de pensamiento que dejan al margen la diver-
sidad cultural que en si misma poseen otros referentes e imaginarios para pensar el mundo,

de un modo completamente opuesto y asimétrico.

No debe ser el proposito del sistema formal de la educacion, como disciplina en sentido
foucaultiano (Foucault, 2009), crear y agudizar fronteras de exclusion ante otras culturas que
se resisten a los controles de las representaciones sociales legitimadas por el Estado o las
clases. La propuesta etnoeducativa se basa, precisamente, en una cosmovision de mundo de
mundos inacabados, ilimitados, en su devenir y en consonancia con una praxis de apropia-
cion singular de una cultura para posicionarse ante la realidad mutante de los objetos y cosas.
Una vision mucho mas rica y caracterizada por la voluntad de un deber-ser que se orienta y
responde en acuerdo con las experiencias sensibles de la vida y de la naturaleza. Un modo de
saber conocer por el principio de que lo que existe no es una unidad sino la pluralidad que lo

conforma.

La alternativa etnoeducativa del aula-comunidad, se enmarca en el contexto general de
lo que se entiende como la transformacion intercultural de las culturas (Fornet-Betancourt,
2001), eso significa que ellas se cambian de acuerdo con el desarrollo e intereses comunes y
universales las definen para el destino de los sujetos actores de los valores practicos que les
proveen de sus identidades en cuanto que son comunidades de convivencia. Por lo que el rol
de socializacion que cumple el etnoeducador es propiciar la praxis de la interculturalidad que
requieren de un modo de aprendizaje asociado y responder, a los intereses individuales que

hacen de una cultura el patrimonio de los sujetos.

La tarea a cumplir se refiere a la atencion de las necesidades de integracion social de los
grupos €tnicos en ese otro mundo a compartir propuesto por culturas foraneas, sin dejar de re-
conocer los fundamentos ancestrales que, en el caso de las culturas originarias como la wayuu,
deben compatibilizarse para dar oportunidad a que el proceso de interculturalidad cause las
preguntas y respuestas que entre ellas (las culturas) tienden a una nueva gesta de acciones

y conductas. Es decir, su momento de recreacion interno y externo en sus interacciones. El
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etnoeducador entonces, debe ser interlocutor; por su origen étnico porta el bilingiiismo de la
interculturalidad que lo hace apto para “traducir e interpretar al otro”, hacia un mundo de la
diversidad en el que todos deben convivir. Por lo tanto, su formacion es clave y determinante
para asumir los PA-C, teniendo como territorio geografico La Guajira y en ella, una (01) Insti-
tucion etnoeducativa en el municipio de Manaure; escenario central de desarrollo de procesos

de ensefianza y aprendizaje, mediatizados por los actores del proceso educativo.

2.2.2.2 Principios pedagogicos del aula comunidad en la educacion intercultural

El aula-comunidad es una estrategia de formacion y fortalecimiento en la escuela etnoe-
ducativa, por tanto, se debe regir por unos principios que son la fuente de donde procede el

ser y se produce el conocimiento, fundamentados en el ideal de la educacion intercultural.

En la esfera etnoeducativa, hablar de principios, es referirnos a aquello que permite inferir
otros (orientar y concretar el sentido de la formacion) que hacen posible precisar y llevar a cabo
su intencion (Castillejo (1976:17). Definir principios en la educacion hace posible el plantea-
miento de preguntas e interrogantes, tales como qué, como, donde y cuando educo desde la
interculturalidad. Entre ellos se proponen: 1.) la integralidad, concerniente a la relacion en ar-
monia del nifio consigo mismo, su familia, su casta, con los alijuna, la naturaleza y en general
con lo que lo rodea y retomando las particularidades del pensamiento wayuu, homologo a las
del “Buen Vivir”, que considera “la espiritualidad, educacion ecologica, el respeto, tolerancia,
como practicas que el ser humano debe promover para suscitar una actitud personal de amor a
la vida”. Asi mismo enfatiza en la desventaja de la vulnerabilidad de los nifios en las comuni-
dades indigenas en el territorio guajiro, especialmente los wayuu, 2.) diversidad, referida a las
formas de pensamiento, cosmovisiones y uso de la lengua materna, con el fin de preservar sus
usos y costumbres, aprender y aprehender el relacionamiento con y desde la complejidad de lo
distinto para que pluralismo cultural, como hecho de coexistir en el marco de una comunidad
o una sociedad diversa, sea visibilizado e interiorizado, 3.) interculturalidad, como ideal de
la convivencia y el desarrollo de aprendizajes coherentes con la cultura propia y con la del
‘frente’ o con otras que intercambian y se enriquecen reciprocamente; los wayuu han hecho
apropiaciones de elementos culturales de occidente (la religion -bautizos, compadrazgos, ma-

trimonios-, asuntos politicos -resguardos, corregidurias-, en la economia, intercambios mone-
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tarios, los asuntos laborales, etc.), lo anterior se produce por el contacto entre culturas, lo cual
es inevitable, en el campo educativo también se produce este intercambio cuando los maestros
se valen de metodologias, didacticas y curriculos de occidente, 4.) equidad, en relacion con la
justicia social, el desarrollo de acuerdo con sus usos y costumbres, los derechos humanos en
general y de los pueblos ancestrales en particular. En los grupos étnicos que ocupan territorios
de occidente la equidad es esquiva cuando se desconoce que tienen las mismas oportunidades
que los otros grupos; mientras exista el racismo, la discriminacion, el trato de inferioridad
cultural, habra una brecha, un abismo, que la escuela etnoeducativa debe contrarrestar, de alli
que el etnoeducador tenga un papel preponderante en la comunidad, 5.) autonomia cultural,
orientada a la sabiduria wayuu, para llevar a cabo su proceso etnoeducativo, la revitalizacion
de la lengua y la cultura, fundamentales para que escuela y comunidad dialoguen; sin embargo
a partir de estas afirmaciones tedricas surgen inquietudes, referidas a ;quién elabora los planes
de estudio en el sistema educativo en el &mbito nacional?, ;quién gobierna a los grupos étni-
cos?, ;sobre qué bases rigen su sistema de vida?; la propuesta de cohesion aula-comunidad
esta facilitando un enfoque de las realidades desde los contextos para que el punto de partida
de la ensenanza sea lo que el estudiante sabe y lo pone en evidencia para que el etnoeducador
aproveche esos conocimientos y saberes y los armonice con la cultura y el papel del Estado sea

el del fomento de la autonomia real, el respeto y el cumplimiento de las normas.

También es importante, promover la “igualdad social (referida a los derechos y deberes)
en medio de la diversidad cultural” en los estudiantes sin importar su origen. Se destaca
asi mismo el respeto, tolerancia, pluralismo, y la cooperacion, valores humanos que deben
reconocerse, aceptarse y socializarse permanentemente en los Centros etnoeducativos. Otro
principio que se resalta, es la prevencion hacia la discriminacion, el acoso y otro tipo de
violencia social, psicologica y fisica que atente contra la dignidad del ser humano. Dentro de
¢éstos se destacan también los relacionados, con la convivencia, los derechos y deberes de los

estudiantes, el crecimiento personal y el buen concepto de si mismo.

En este orden, los principios que orientan el aula comunidad en la educacion intercultural
sitian las metodologias para el aprendizaje colaborativo, las estrategias didacticas, la reno-
vacion del curriculo segun las necesidades y experiencias de los estudiantes y por tltimo, no

menos importante se plantea la formacion de los etnoeducadores.

Emilce Beatriz Sanchez Castellon 76



AD

UNIVERSIDAD
DE LA GUAJIRA

De esa manera la educacion intercultural designa la formacion sistematica de los educan-
dos, la comprension de la diversidad cultural de la sociedad; el aumento de la comunicacion
entre culturas; actitudes favorables hacia su diversidad; incremento de interaccion social y

grupos culturalmente distintos.

2.2.2.3 Escuela etnoeducativa y territorialidades

La escuela intercultural debe servir de mediacion no colonizadora, en los procesos dia-
logicos que pueden hacer viable la experiencia intercultural para resignificar las tramas dis-
cursivas donde la comunicacidn sea una garantia para suscitar las convivencias necesarias,
que hagan viable la interpretacion de mundos de vida que necesitan de una coexistencia en
comun a la vez que heterotopica. Se propone una escuela donde se educa al otro desde sus
derechos originarios a la alteridad, es decir, a sus autonomias para coexistir en un mundo que
no puede ser considerado el mismo para todos, que en la coparticipacion este mundo no tnico

deviene plural y otro.

La interculturalidad es una respuesta al multiculturalismo; se trata de buscar mejores
alternativas de educar en medio de multiples culturas sin que ninguna de ellas se sienta en
desventaja; de alli que la escuela etnoeducativa revise sus intencionalidades, formas de en-
sefar, curriculos y pedagogias propias para avanzar en el ideal de escuela en el ‘territorio’
para que ésta desarrolle la ‘territorialidad’ en sus estudiantes y la comunidad en general; asi
se pueden lograr avances significativos en las concepciones del mundo de los estudiantes
y etnoeducadores. La escuela, conocedora de su territorio busca convergencia de saberes,
acercamiento cultura-territorialidad y permite la entrada de nuevos conocimientos, apertura
a otras cosmovisiones y especialmente el reconocimiento del territorio como espacio para

generar sentimientos de afecto y laboriosidad por el mismo.

2.2.3 Componentes historicos, antropologicos y sociopoliticos de una etnopedagogia

situada.

La etnopedagogia como rama de la etnociencia estudia los factores educativos propios
de las culturas desde las epistemologias complejas, indaga las formas de transmision de la

cultura y los saberes a partir de realidades especificas (espirituales, econémicas, sociales,
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politicas, culturales) y situadas en el tiempo y el espacio; en ese orden de ideas permite co-
nocer cOmo se ensefia, como se aprende desde las culturas y cdmo las mutaciones que se van
gestando dan lugar a la creacion y apropiacion de Modelos pedagogicos mas coherentes con
esas realidades. En ese orden de ideas el concepto Componente se refiere a los elementos que

integran un todo o una parte; de alli que se planteen los siguientes:

Historicos. Muestran los modelos educativos ‘implantados’ en América Latina respondien-
do al calco de aquellos cientifico-positivistas trasladados de la vida politica y econdomica de la
sociedad y del Estado. Los de educacion ptblica no han sido la excepcion, en menor o mayor
grado, han servido de estructuras de socializacion a los intereses del Estado con la finalidad
de consentir el proyecto de pais nacioén y en eso la educacion ha jugado un rol indiscutible, de
fidelidad al status quo. La educacion es y seguira siendo impactada por las realidades del mo-
mento historico y la sociedad que la rodea; es fundamental que su referente, el contexto en el
que se inscribe ayude a mejorarla e incluso a transformarla. Asi, los cambios culturales, sociales
y econdmicos que tienen incidencia en sus planteamientos iran delineando el corpus de esos
modelos mas pertinentes y contextualizados. Asi mismo lo importante es reflexionar sobre la
manera en que el conocimiento no es neutral historica ni epistemologicamente, es ‘situado’; en
esa medida es importante la revision de la forma en que hemos sido mirados por otros/as, en
que construimos relaciones en el aula y mas alla de ella, Cusicanqui (2010b) nuestro colonia-
lismo interno, asi las perspectivas historicos simbolizan los momentos de sefiorio colonial y su
expansion y continuidad, a lo largo del tiempo, mediante rearticulaciones con otras formas de
sometimiento contempordneo. Las pedagogias decoloniales requieren escenarios emergentes
que guien el camino y propongan otras mediaciones, otras formas de reflexionar la educacion
dentro y fuera del aula. Una pedagogia que reconozca las inequidades y atente reflexiones y
vicisitudes alrededor de ellas y que no piense en los espacios educativos como exclusivamente
para la ‘transmisién’ de conocimientos, sino como aquellos de la resistencia dialdgica, de las
rupturas y las nuevas construcciones. Estas pedagogias interrogan el escenario escolar, la forma
de construir conocimiento. Por lo tanto, se requiere concebir ‘caminos’ distintos para educar

de manera distinta en escenarios multi e interculturales como en el caso de Laachon Mayapo.

Antropologicos. Referidos a la idea de ser humano como realidad y como ideal, como

ser existente. En esa tension, ser y deber ser, la etnopedagogia esta presente. El ser wayuu,
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por ejemplo, tiene implicaciones culturales y ancestrales dando respuestas a su pensamiento,
valores y cosmovisiones. Por esta razon a través de la busqueda de la educacion intercultural,
la escuela etnoeducativa -comunidad y estudiantes- estara en condiciones de cumplir con sus
roles y preceptos socioculturales presentes a lo largo de la historia. Este componente esté

ligado a lo espiritual y a las formas de ensenanza.

La ensenanza wayuu es un proceso que involucra asuntos como “educar para el bien”,
“ayudar a aprender” o “aprender haciendo” en la vida, para la vida y para toda la vida, in-
cluye la formacién personal, respeto, conocimiento acumulado y gradual, aunque la cultura
predetermina los roles por género y por actividades socioecondmicas y socioculturales, con
libertad de elegir lo que se quiere hacer y se hace. La ensefianza para el wayuu no esta restrin-
gida a tiempos ni espacios ni contenidos especificos, se basa en la participacion directa del
nifio en las actividades de los mayores -tios, abuelos- siguen la division por sexo y edad para
el desarrollo de éstas. Como resultado se puede ver la integralidad de esa formacion; el cono-
cimiento se inicia con la observacion -de lo que les rodea-, las experiencias y su reflexion de
lo que les acontece acompafiado de las descripciones y explicaciones orales, al ser orientados

para asumir los roles y ejecutar las labores que desempefaran durante la vida

La cosmovision wayuu es entendida como la convivencia con la naturaleza de la cual se
derivan los saberes. La espiritualidad y el conocimiento propio fundamentan la concepcion
del mundo wayuu, para lo cual la oralidad, el ejemplo, la imitacion, la observacion, la convi-
vencia y las experiencias, son la clave para que los P-AC se enriquezcan, porque el etnoedu-

cador se valdra de ellos en la dindmica de ensefianza.

Sociopoliticos. La etnopedagogia ligada a un Sistema educativo en el cual hay primacias,
lucha de poderes, conocimientos y saberes en los que el etnoeducador interviene o actua de
acuerdo con su vision de mundo, de ensefianza y de cultura estd también sujeto a voluntades
politicas que permitan la fluidez de los modelos pedagogicos interculturales. Las acciones
que se adelanten al respecto deberan tener la anuencia de las comunidades para que de acuer-
do con sus voluntades se incorpore a su subsistema de educacion acorde con los principios
expuestos en paginas anteriores. La etnoeducacion, ademas de ser una “Politica educativa”,
se convirtidé en una fundamentacion tedrica para concebir unos programas, unos contenidos

curriculares, unas formas de evaluacion, unas didacticas, que respondan a unos intereses de
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unas comunidades especificas, en las cuales los etnoeducadores aportan su experiencia y
conocimientos. De esa manera el Estado, las organizaciones no gubernamentales, los grupos
culturales, las universidades estaran sigilosas al contribuir con este campo del conocimiento.
No se trata solamente de la declaracion de la estrategia educativa, sino hacer visible, enten-

dible y accesible a los grupos étnicos.

La Institucion etnoeducativa Laachon Mayapo, inmersa en la dinamica sociopolitica le
estd apostando a esta forma de reconocimiento de una educacién mas incluyente e intercul-
tural, reconocen la necesidad de la formacion de los etnoeducadores y del conocimiento de
la cultura en la cual esté inmerso el establecimiento educativo. También reconocen que no se
trata de educar desde lo intracultural, sino lograr una interdisciplinariedad que complemente
la formacion. La flexibilidad y apertura epistémica y curricular van a permitir aprendizajes

mas duraderos en la vida y para toda la vida.

2.2.3.1 La historia no contada: critica a una educacion excluyente

La diversidad del mundo permite subjetividades que se convierten en foco de interés para
pensadores e investigadores. La escuela etnoeducativa la acoge y la convierte en reflexion
teorica que ligada a la practica devela interrogantes que ain no tienen respuestas, entre ellos
(es la interculturalidad una solucion a los problemas de exclusion educativa?, ;de qué mane-
ra podemos lograr que la educacion intercultural trascienda lo tedrico?, porque a veces nos
quedamos en el discurso de los ideales. Se hace necesario avanzar en estas reflexiones que

involucren a los agentes sociales, educativos y politicos.

La interculturalidad cuestiona la educacion occidental para los grupos étnicos; que plan-
tea un curriculo rigido en el que no cuenta la cosmovision de quienes se forman. Se parte de
la homogenizacion y uniformidad, como si los seres humanos fuesen piezas que se ‘pulen’
para lucir mejor; en tal sentido (Arroyo, 2016) plantea la necesidad de propuestas, practicas
educativas y sociales emancipatorias, dotar de nuevos significados las existentes, interrogar
y transformar los escenarios cotidianos de ensefanza para que las pedagogias decoloniales
unidas a la interculturalidad puedan aportar a esos procesos; lo cual llevado a otros escena-
rios académicos podria enriquecer y generar movimientos y grupos de estudio focalizados en

estas tematicas.
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La gestion publica de la ensefianza en manos del “estado docente” se hace omnipresente
y es por esta razon que la injerencia del estado y de las élites y clases politicas, toman las
riendas en los disefios curriculares de la formacion del ciudadano que se considera debe ser
mas apto para competir por un lugar en el sistema de valores del estado y del mercado. Por
lo tanto, un arsenal de teorias, metodologias y pedagogias basadas en la monodisciplina de
la ensefianza, tienen su radio de accion garantizado, toda vez que es el estado el gestor de la

cultura educativa de los ciudadanos indistintamente sus caracteristicas étnicas.

Los modelos educativos imperantes en Colombia han sido traslados de experiencias de
otros paises desde los cuales se han tomado metodologias, formas de evaluacion, de orga-
nizacion, codigos, rituales, normas. Esta influencia genera pérdida de identidad, desconoci-
miento de la cultura, de los ritmos educativos, y trae como consecuencia la uniformidad en
los procesos de ensefiar y de aprender. Por el contrario, una educacion desde la diversidad

reconoce los procesos educativos enddgenos y las pedagogias propias en los cuales se basan.

La propuesta que se presenta tiene su particular singularidad, trata el asunto de la etnoe-
ducacion tanto desde la perspectiva de las tradiciones y costumbres que posee una cultura;
como también, desde la reflexion tedrica, es decir, conceptual y reflexiva, sistémica y prag-
matica, que permite interpretar la cultura desde la fundamentacion del conocimiento. Para tal
fin se considera a la etnoeducacion una practica intercultural de construccion de realidades
que permite su explicacion en el plano de las categorias l6gicas de la experiencia racional, y,
a la vez, de las practicas empiricas que derivan de esa comprension tedrica de las realidades
donde la aparicion y presencia del sujeto de la accion cultural se abre al encuentro con el otro

desde sus cosmogonias universales.

Lo que evidentemente pone de manifiesto que se trata de un saber-conocer que es capaz
de registrar las historias originarias y las practicas lingiiisticas y de oralidad que las caracte-
rizan de otro modo que no es el que la cultura colonial occidental ha desarrollado en el tejido
social de su hegemonia. Los procesos de descolonialidad se plantean como compromiso a la
emergencia de un etnoeducador que se sitia ante el orden de los saberes con una conciencia
critica que le permitira evaluar y valorar la verdad de los contenidos histdricos que se le

transmiten desde otras culturas exdgenas.
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2.2.3.2 Elementos integradores para el desarrollo de los PA-C

Investigadores sobre la interculturalidad en la educacion como Lerma, Ortega, Baquero y
Angel (2005), consideran que la oportunidad que ofrece reflexionar acerca de una educacién
intercultural es romper los moldes desde los que se ha pensado el significado de la diversidad
cultural y lo que significa educar interculturalmente, reconociendo, por ejemplo, que no exis-
te un solo tipo de saber, un solo tipo de conocimiento, sino que por el contrario hay formas

culturas de produccion de conocimiento.

Segtn Walsh C. (2005) tanto para los alumnos como para los docentes, existe la necesi-
dad de crear y fomentar la autoestima sobre sus propias cargas culturales, entiéndase cargas
culturales como el bagaje que posee cada persona con relacion a su aceptacion por si mismo 'y
su historia, anejar la cultura como algo flexible que permite identificar el valor social, cultural

que poseen las demas personas que hacen parte en un espacio comun.

La educacion intercultural parte de un hecho socioldgico al existir diversos grupos cultu-
rales uno mayoritario y otro u otros en minoria y trata de ayudar a los ciudadanos a construir
su propia identidad y apreciar la de los otros de ahi que Gimeno (2003, p. 18) la defina como
un planteamiento pluralista sobre las relaciones humanas que deberia haber entre actores
culturalmente diferenciados en el contexto del Estado democratico y participativo y de la Na-
cion pluricultural, multilingiie y multiétnica; la promocion sistematica y gradual, interaccion
positiva que vayan abriendo y generalizando relaciones de confianza, reconocimiento mutuo,
comunicacion efectiva, didlogo y debate, aprendizaje e intercambio, regulacion pacifica de

conflicto, cooperacion y convivencia.

Aguado (2003) plantea la pedagogia intercultural, como la reflexion sobre la educacion,
entendida como elaboracion cultural, y basada en la valoracion de la diversidad cultural;
promueve practicas educativas dirigidas a todos y cada uno de los miembros de la sociedad
en su conjunto. Propone un modelo de andlisis y de actuacion que afecte a todas las dimen-
siones del proceso educativo. Se trata de lograr la igualdad de oportunidades. La superacion
del racismo y la competencia intercultural en todas las personas sea cual sea su grupo cultural

por excelencia.
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Asi mismo para Parra D. (2005), la etnoeducacion es un proceso social permanente de re-
flexion y construccion colectiva, mediante el cual los pueblos indigenas y los grupos étnicos
fortalecen su autonomia en el marco de la interculturalidad, posibilitando la interiorizacién y
produccion de valores, de conocimientos y el desarrollo de habilidades y destrezas conforme

a su realidad cultural, expresada en su proyecto de vida.

De otra parte, la Ley 115 de 1994, define la etnoeducacion como la “educacion para gru-
pos étnicos, se ofrece a grupos o comunidades que integran la nacionalidad y poseen una cul-
tura, lengua, tradiciones y unos fueros propios o autdctonos; debe estar ligada al ambiente, al
proceso de produccion, al sociocultural, con el debido respeto a sus creencias y tradiciones”,
la pregunta que surge es /se cumple a cabalidad esa premisa?, cudles son las interferencias

para el no cumplimiento?

Igualmente, esta Ley, en consonancia con los lineamientos constitucionales reconoce
principios y fines especificos, permite el desarrollo de las lenguas autdctonas, fija criterios
para la seleccion, formacion y profesionalizacion de educadores y orienta el desarrollo ad-
ministrativo de la educacion, con la participacion de las comunidades y sus autoridades. Asi-
mismo, plantea en términos generales, que uno de los fines de la educacion es el desarrollo y
comprension de la cultura nacional y la diversidad étnica como fundamento de la unidad de

la nacién.

Al revisar los postulados de los autores en los cuales se basa esta investigacion, se conclu-
ye que educar en la interculturalidad a nifios permite que desarrollen competencias sociales
para vivir y cooperar con otros; todo esto en pro de contribuir con la reconfiguracion de una
sociedad. Ahora bien, la educacion intercultural en nifios es benéfica para el temprano reco-
nocimiento de sus identidades las cuales facilitan el aprender como aportar para la evolucion

del crecimiento de una sociedad intercultural.

2.2.3.3  /jEducar desde el Estado o desde la diversidad?

La pregunta ;a quién debe educar la escuela? no ha dejado de ser la principal discusion
politica que se plantea desde la antigliedad hasta nuestros dias. El eje central es interrogarse

sobre el modo de aprender a razonar que se requiere para que la sociedad pueda responder, en
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su conjunto, a los fines que el Estado considera como aceptables por todos. Precisamente, lo-
grar un consenso donde sea el sentido de totalidad el que puede ser reconocido por la mayoria
democratica, requiere y solicita a un ciudadano educado en un sistema de pensamiento y de
comportamiento que haga factible ese proposito e interés. Es por ello por lo que la educacion
publica y popular, en la configuracion de roles sociales preferiblemente emergente, es deci-

siva para orientar el orden de cohesion social minimo para la estabilidad de la democracia.

Esta relacion especifica democracia-educacion ha sido siempre privilegiada por el Estado
a la hora de proponer proyectos de formacion de ciudadanias que deben pasar por los mode-
los de socializacion educativa que se gestan y administran. La educacion civica o ciudadana
nace como un proyecto politico de parte del estado moderno, que, en su intento de lograr
adhesiones ciudadanas para el fortalecimiento del sistema democratico, presenta una gama
de estudios desde la basica primaria hasta la universidad que buscan concretar este ideal de

la democracia plural que esta en capacidad de ser regentada por el estado.

Se ha desarrollado un historial de estudios al respecto, con la finalidad de obtener teorias
que se puedan aplicar normativamente a la realidad para hacer de ésta el ambito experimental
de procesos educativos generadores de los cambios que urgen la transformacion de las insti-

tuciones sociales y gubernamentales (Iglesias, 2010).

Por lo tanto, ese intento por crear una educacion para la escolaridad publica, popular,
no siempre es la consecuencia logica que se espera de la democratizacion del conocimiento
considerando el supuesto de que es la ‘educacion’ la panacea que va a resolver el conflicto
que caracteriza los desarrollos civilizatorios. Al parecer es una propuesta que se bifurca en
el camino; es decir, el que conduce el Estado para si a través de la ciudadania; y, este otro, el
de los sujetos que conforman la categoria de los ciudadanos, también considerados genérica-

mente como pueblo.

Al estudio de esto ultimo es que se han dedicado investigadores latinoamericanos de re-
conocida trayectoria cientifica y humanistica. Por lo que si se retoma la pregunta inicial: “;a
quién debe educar la escuela?”, se podria responder de un modo critico: a quien debemos
reconocer como un ser social o sujeto emancipado (Ranciere, 2007). Una condicion de vida

que no se obtiene en la escuela puesto que no puede ‘ensefar’ a vivir, se vive conviviendo; se
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trata de una condicion existencial inherente al universo cultural de donde previene el sujeto
pensante. Desde esta otra forma de ser en perspectiva se cuestiona la educacion tradicional

colonizadora, por causa de una educacion capaz de descolonizar los saberes.

2.2.4 La educacion intercultural orientadora para el desarrollo de los PA-C.

En una sociedad multicultural y pluriversa la educacion intercultural es un imperativo, de
alli que la etnoeducacion se constituya en fundamento para formar y los PA-C en estrategia

pedagogico/didactica que anima la interaccion escuela-comunidad.

2.2.4.1 La Etnoeducacion: epistemologia de la praxis intercultural

Los cambios epistémicos suscitados en las investigaciones cualitativas son cada vez mas
recurrentes. La antigua nocion de disciplina se correspondia con la naturaleza del conoci-
miento; ésta se caracterizaba en cuanto tal a lo que se entendia por razén cientifica, o sea, la
correspondencia entre objeto y teoria y teoria y metodologia. Por consiguiente, el paradigma

de la razdn tedrica-objetivista no irrumpia en el plano subjetivo de la razon practica.

Un dualismo hacia pensar el fendmeno de los objetos en blanco y negro. De cierto, en-
tonces, que las disciplinas de conocimiento de las ciencias sociales aun en su complejidad no
eran permisible con aquello que suponia una intromision en sus fronteras. Es la aparicion de
paradigmas emergentes que se sitian en el campo de la epistemologia critica lo que permite
la exploracion y construccion de practicas de conocimiento fuera de las teorias y metodolo-
gias convencionales y sus tablas de verdad, lo que incide en la crisis epistémica de que los
fundamentos de las ciencias son relativos e inciertos a causa del proceso especulativo inhe-

rente a la racionalidad deductiva (Zemelman, 2011).

O sea, son posible otros modos de cognicion entre sujeto y objeto mas alla de sus fronteras
disciplinares por lo que la transgresion al objeto de conocimiento desde otras esferas de su
constitucion y representacion hace viable cada vez mas la recuperacion de la experiencia de co-
nocimiento entendida como una experiencia ontologica de la cual devienen diversos horizontes
de comprension de la realidad. Se cancela el método cartesiano de la ciencia por otro momento

de la racionalidad donde lo disciplinar queda rebasado por lo inter, trans o post disciplinar.
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Disueltas las fronteras de la teoria por causa de la disolucion del método cartesiano Gni-
co, insurge en la episteme un recurso a la poli-estructura del objeto que lo abre a mas de una
dimension. La transversalidad, convergencia, correlacionalidad, recursividad, transitoriedad,
y otras categorias que permiten considerar que las disciplinas forman parte y resultan de
complejos universos de coexistencia donde apenas su aparicion manifiesta parte de su pre-
sencialidad. En vista de esta condicion de fractura que sufren las fronteras de sus respectivos
limites es que lo post disciplinar logra su fuero. Ello quiere decir que la realidad que perci-
bimos no es Unica; es un conjunto de compuestos que le dan cierta contextura y contenido,
sujeta a modificaciones en cualquiera de los casos donde la realidad sea objeto de estudio

(Castro Gomez & Mendieta, 1998).

A partir de estos referentes epistémicos, se considera la importancia de la etnoeducacion
como campo de estudio e investigacion de las Ciencias Sociales que atraviesa la frontera de
la educacion como ‘coto’ cerrado, en curso transversal con las diversas formaciones cultu-
rales que sirven de registro a experiencias hermenéuticas analogas, no idénticas, en razon,

precisamente, de sus diferencias y contrastes (Beuchot, 2009).

La principal practica intercultural de la etnoeducacion es que asume la tarea de elaborar
una etnopedagogia acorde con las ideas y argumentos de una ensefianza que trata desde el
dialogo con el otro, formas diversas de encuentros y reconocimientos donde el derecho a la
diversidad es fundamental para: 1.) aprender a validar formas originarias de pensamiento; y,
2.) la aplicacion de derechos humanos heterotdpicos que permitan la convivencia con el otro
desde sus particulares antropologias, segun lo considera Boaventura de Sousa Santos (Rodri-

guez & de Sousa Santos,2007).

El objetivo primordial de aprendizaje-ensefianza de la etnopedagogia es fundar una epis-
teme hermenéutica que permita liberar a través de las palabras las formas discursivas propias
que posee una cultura para trasmitir su pensamiento y, por consiguiente, la interpretacion
de sus diversos codigos. Sin la mediacion de la palabra entre los hablantes no es posible la
comunicacion veraz. Los nifios hablantes de lenguas originarias deben aprender a convivir
entre culturas, mas que ser adoctrinados o disciplinados en un bilingiiismo, en el que la len-

gua originaria y la otra sucedanea se aprenden como lenguas maternas y de acuerdo con esas
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dos gramaticas generar relaciones de traduccion y correlacion en los modos de significar el

mudo en su diversidad.

La praxis etnopedagdgica que sirve de propuesta va a permitir que la palabra hablada
no pierda la fuerza de su tradicion y costumbre y que resulte una herramienta eficaz en la
construccidn de los saberes y conocimientos por parte de los nifios. Su primera aproximacion
al mundo por medio del bilingliismo va a requerir estrategias de aprendizaje que se deben
desarrollar a través de los PA-C, cuyas pedagogias se pueden caracterizar de alternativas de

cara a los modelos tradicionales del conocimiento disciplinar.

Este tipo de etnopedagogias también se consideran criticas toda vez que trata los pro-
cesos de ensefanza-aprendizaje a partir de sitios no autoritarios donde los valores de una
cultura demarcan los espacios situacionales de la cultura que hace posible la convivencia con
el otro. Ello demuestra que la praxis etnopedagogia en un aula-comunidad de acuerdo con las
tesis del pensamiento de Lipman (1998), Lago Bornstein (2006) y Garcia Moriyon (2006),
transforman la interaccion entre el etnoeducador y los educandos en un proyecto de vida para
la investigacion y construccion de saberes y conoceres para que la comunidad alcance sus lo-
gros en bien de sus integrantes. El aprender a pensar desde la interculturalidad es un aprender
a con-vivir en una pluralidad de valores y racionalidades que deben ser puestos en practica

en una relacion de dialogo con los otros.

La praxis intercultural que se aplica desde la etnopedagogia en escenarios multiculturales
pretende un nuevo modo de relacion. En este modelo, la escuela prepara para vivir en una
sociedad en la que la diversidad cultural se reconoce como legitima; considera la lengua ma-
terna como adquisicion y punto de apoyo importante en el aprendizaje escolar, incluso para
el aprendizaje de la lengua oficial; la ve como un triunfo y no como rémora. En ese sentido
la Escuela etnoeducativa se asume intercultural porque interpreta las realidades del mundo
de la diversidad y hace visible lo que en otras (escuelas) se oculta o niega porque se quiere
homogenizar lo diverso. Todos deben parecerse, todos deben aprender lo mismo y de la mis-

ma forma.

El tema del pluralismo cultural esta presente en los programas escolares y en el proyecto

educativo, no para promoverlos, sino para desarrollar en los estudiantes el gusto y capacidad
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de trabajar en la construccion conjunta de una sociedad en la que las diferencias culturales se

consideren riqueza comun y no factor de division.

2.2.4.2 El aula-comunidad: una forma de acopiar los saberes ancestrales

La escuela etnoeducativa, propone un aula que vincula a la comunidad de manera perma-
nente y constante; los sabedores de la cultura, el papa y la mama, como etnoeducadores, en-
tre otros agentes culturales, estan cerca de la escuela, compartiendo, intercambiando, saberes
y conocimientos. Los ambientes de aprendizaje propios de la cultura y los que la escuela ha
usado tradicionalmente son acordados; el nifio armoniza ambos tipos de ambientes. De esta
manera hay mayor acercamiento a las identidades de cada uno. El aula, esta en la comunidad,

no existen fronteras, por eso el nifio “aprende en la vida”.

La comunidad, como concepto cultural, da cuenta de personas que comparten elementos
comunes. En la escuela etnoeducativa confluyen nifios y adultos wayuu que participan de una
cultura (comunidad cultural), una o dos lenguas (comunidad lingiiistica), una o dos socieda-

des (comunidad social) y uno o varios territorios (comunidad territorial).

Igualmente, en el Proyecto Etnoeducativo Anaa Akua’ipa (2007), la comunidad cultural
se concibe como un actor que se integra al proceso, conociendo el papel que le corresponde,
respetando los roles de acuerdo con su género. En perfecta sincronia: los abuelos (as) pa-
dres, madres, tios maternos, el apiishii, se incorporan, fortaleciendo a través de la expresion
oral los sistemas de trasmision del saber. Por otra parte, se considera la importancia de la

armonia entre el nifo-la naturaleza y el ambiente escolar (Sarmiento Mercado, 2015).

En general, la comunidad para los wayuu es el escenario de aprendizaje y formacion
sin restricciones de tiempo, espacio, contenidos. La comunidad es el ‘espacio’ que respon-
de al ;donde se ensena y se aprende? Los ambientes de aprendizaje son diversos: cerrados
(paiilii’ii, por ejemplo), son los menos; la mayoria son abiertos (la enramada, el jagiiey, el

camino, los espacios para los juegos y las danzas).

Otro constituyente del concepto aula-comunidad es aula; el vocablo procede del latin aula

“patio, sala”, del griego aulé “patio, sala, morada”, del indoeuropeo au-la- “corral, establo,
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de au- “pasar la noche, morar” (Gémez de Silva, Guido, 2001). La etimologia indica que aula
es un lugar limitado, de adoctrinamiento y control fisico y mental. Esta concepcidén cambia
automaticamente si hay disposicion de reconocimiento de la diferencia cultural y lingiiistica,
aceptacion de la diversidad étnica, didlogo de saberes sin interferencia de espacios fisicos y
mentales. El aula-comunidad vincula las personas, los elementos de la cultura material, los
rituales y aquellos simbolos y simbologias constituyentes de la cultura. Trasciende la nocién
de “cuatro paredes”, se ubica como el escenario ideal de aprendizaje que requiere elementos
con significados; el aula es una reproduccion de lo social, alli todo habla, es un microcosmos;
en el aula-comunidad se rompen las relaciones de poder, hay didlogo de saberes, igualdad
en la diversidad, el ‘tablero’ no existe, tampoco las filas, los rotulos de mejor estudiante, los
cuadros de honor pierden importancia, las jerarquias son matizadas con la familiaridad y
confianza que genera el etnoeducador, en este tipo de aula los agentes educativos llegan con

intereses distintos al del aula convencional, se unifican en ensefianza y aprendizaje mutuos.

2.2.4.3 Elaula-comunidad; inserta en un ambito espacial [lamado escuela etnoeducativa

Interesante saber que la nocion de escuela -del latin schola “tiempo dedicado a adquirir
conocimiento” tiene un sentido implicito de “descanso, retencion” (Gémez de Silva, Guido,
2001); segun la etimologia, la escuela era un escenario de aprendizaje basado en el placer de
la adquisicion de conocimiento; esa idea inicial, con el paso de los siglos ha sido desvirtuada,
hoy, se aspira a recuperar su significado; en la nacion wayuu comienza a desarrollarse un nue-
vo concepto mas cercano a las formas tradicionales de ensefanza y aprendizaje de este grupo
cultural, a los procesos de interculturalidad y al reconocimiento de la diversidad cultural y
lingiiistica, de ahi lo de etnoeducativa, es decir, una escuela que desarrolla saberes, conoci-
mientos, habilidades y actitudes necesarias para convivir en la cultura wayuu y en otras; una

escuela que construye sus procesos culturales, pedagdgicos y administrativos.

La escuela etnoeducativa se encarga de transformar el saber cultural en etnopedagogico,
analiza y convierte los objetos y sujetos de conocimiento, en insumos de aprendizaje, adapta

la teoria pedagogica a las circunstancias particulares de la cultura de los nifios.

Se considera, fundamental concentrar la ‘mirada’ en la relacion aula-comunidad-pe-
) y4

dagogia-interculturalidad- de un grupo étnico especifico y las posibilidades de aprovecha-
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miento racional, tedrico (mds alla de la aplicacion directa y empirica), de los elementos
escasos a disposicion del formador en realidades austeras como las de los wayuu. Se centra

en los procesos interculturales (escolares, familiares y comunitarios).

Se requieren ambientes interculturales que estimulen y fortalezcan las identidades; propi-
ciar analogias entre practicas culturales que permitan contrastar en que el otro no pertenece a
mi mundo-de-la-vida, no por su diferencia merece ser excluido; abrir los horizontes vivenciales
para generar los complementos y equivalencias pertinentes para la socializacién pedagogica;

sin embargo, las realidades muestran la armonizacion con otras culturas de manera timida.

Caminos interculturales. Praxis en el aula-comunidad, espacio de ensefianza y aprendi-
zaje de etnoeducadores -Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira-, permite interpretar mun-
dos-de-la vida valorativos y, por consiguiente, no se podra estar sometidos a tipos de racio-
nalidades instrumentales, sino a semanticas del sentido; es a partir de la praxis lingiiistica
de una cultura que se manifiesta y se hace obvio su sistema de integracion social, creencias,

representaciones, entre otros.

La investigacion tiene su particular singularidad, trata el asunto de la etnoeducacion tanto
desde la perspectiva de las tradiciones y costumbres que posee una cultura; como también,
desde la reflexion tedrica, es decir, conceptual y reflexiva, sistémica y pragmatica, que permi-
te interpretar la cultura desde la fundamentacion del conocimiento. Para tal fin se considera
a la etnoeducacion una praxis intercultural de construccion de realidades que permite su
explicacion en el plano de las categorias logicas de la experiencia racional, y, a la vez, de lo
empirico que derivan de esa comprension tedrica de las realidades donde la aparicion y pre-

sencia del sujeto de la accion cultural se abre al encuentro con el otro desde sus cosmogonias.

2.3 Marco Legal
2.3.1 Del estado de derecho al estado social de derecho

En la Constitucion politica de Colombia 1991 se paso del Estado de derecho al Estado
social de derecho y ello implic6 que todo se produce alrededor del ser humano como persona;

en el primero, el poder del Estado estd sometido al orden juridico vigente mientras que, en
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el segundo, se suma la existencia de una funcion social ineludible, especialmente referida al
orden econdmico, es decir, en el primero, gobiernan las leyes y, en el segundo, los hombres.
El caracter social obliga al Estado a esforzarse por la materializacion de derechos fundamen-
tales como la alimentacion, el techo, la educacion, la salud, el trabajo y la seguridad social.

Es pasar de una concepcion formal a otra, material, de la igualdad y la dignidad.

Los articulos de la Carta Magna mas pertinentes para la realidad de los pueblos indigenas

en su educacion, se mencionan en relacion con:
2.3.2 Del estado social de derecho a la autonomia y calidad educativas

Entre los derechos fundamentales de las personas que debe proteger el Estado colombia-
no, por el caracter social establecido por la Carta, figura el de la educacion. Esta, entendida
bajo el presupuesto de existencia de pueblos diversos, constituyentes de la nacionalidad, que
presionan, asimismo, por el respeto y promocion de su diferencialidad. Para el cumplimiento
de este mandato constitucional, se destacan dos leyes: 030 de 1992 “organiza el servicio pu-

blico de la Educacion Superior” y 115 de 1994 “expide la Ley general de educacion”.

Autonomia cultural, consecuencia inherente al reconocimiento de la diversidad. La Ley
030, nace como respuesta a los nuevos paradigmas, estd encaminada a la proteccion, promo-
cion y evaluacion de la educacion superior en Colombia, dandoles autonomia para el desarro-
llo y trazado de su propio rumbo con el propdsito de aproximarlas al Estado social de dere-

cho, consagrar su libertad y abrir espacios para la participacion de diversos sectores sociales.

La relacion universidad-sociedad, en los términos planteados por Alberto Munera (2010),
esta ubicada en (1) instancias universitarias, (2) instituciones del Estado y (3) poderes econo-
micos y financieros, trabajada previamente en su tipologia por Ivar Bleiklie (1999); en primer
lugar, la relacion de sometimiento irrestricto a politicas estatales implica que el conocimien-
to, el saber y su produccion, desarrollo y transferencia a la sociedad, inherentes y esenciales
a la actividad universitaria, por tanto, estan supeditados al poder politico en razén de la nece-
sidad de logro del desarrollo sostenible y del beneficio de lo global, con lo cual se sacrifica la
autonomia a favor de las fuentes de financiacion; en segundo lugar, la necesidad del Estado

de encauzar su aplicabilidad a la produccion y transferencia de conocimiento, cual empresa
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del sector productivo; esta instrumentalizacion convierte a la autonomia en una ilusién y, en
tercer lugar, es la vision de una institucion al servicio del desarrollo, asumido como oferta y
demanda determinantes del tipo de conocimiento que debe producir y ofrecer la universidad

con desmedro del que debe transferirse a la sociedad debida a su funcion social.

Sin embargo, hay otro enfoque, el dialdgico, mediante el cual la institucion se basa en la

autonomia propia de la ciencia y en ese didlogo la privilegia.

Autonomia cultural, persona y politicas educativas, Constitucion politica de 1991 y Ley
115 de 1994 muestran la intencion de un pais poco mas consciente de sus atributos (posi-
tivos y negativos) y con base en ellos ha establecido su politica educativa en funcion de la
persona por lo cual la garantia del acceso a la educacion se junta con la necesidad de logro
de niveles de calidad de la oferta en beneficio de los constituyentes de la sociedad nacional
(MEN, 2001). Complementandose con el proceso de descentralizacion y el reconocimiento
de la diversidad cultural y lingiiistica, se propone la apertura a nuevas formas de convivencia
y el acercamiento a expresiones de democracia que legitimen la diversidad como lo comin y

la uniformidad como la rareza.

24 Sistema de Categorias

Con el fin de ampliar los supuestos tedricos conceptuales descritos en los parrafos anteriores,
se desarrolla una matriz de categorizacion de las dimensiones y subdimensiones del proble-
ma estudiado que sirva para analizar la praxis intercultural para la formacion de etnoeduca-

dores aptos para el desarrollo de los P4-C.
2.4.1 Categoria de anadlisis: Praxis intercultural en el aula-comunidad

A continuacion, se presentan las Categorias tenidas en cuenta para el andlisis y disert-

acion de la problematica estudiada desde la praxis intercultural para el desarrollo des PA-C.

2.4.1.1. Definicion conceptual de la Categoria

La praxis intercultural en el aula-comunidad se considera una experiencia de aprendizaje

que estimula y favorece el encuentro-reconocimiento con el otro, respetando el derecho a
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la diversidad cultural de los mundos-de-vida que forman parte y determinan, la interaccion
comunicativa y cognitiva entre el etnoeducador y sus educandos. La finalidad es lograr una
convivencia a partir de valores, creencias, representaciones particulares de las culturas que,
evidentemente, hacen posible la generacion de capacidades creativas para conocer y com-

prender de otro modo la sociedad y sus cambios.

La diversidad educativa esta en la base de la conformacion sociocultural y lingiiistica de
la nacion y sus regiones. La escuela etnoeducativa no ha profundizado en esta consideracion
porque, en la practica, todavia asume que en el territorio hay s6lo una lengua, un modelo
pedagogico, un perfil de estudiante y docentes, entre otros aspectos. En Laachon Mayapo, se
evidencia la necesidad de transformacion de los procesos pedagogicos en etnopedagogicos
para volverlos incluyentes y aprovechar académica e investigativamente la propuesta de los

PA-C.
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Sistema de categorizacion

Tabla 6

Objetivo General: Analizar la praxis pedagogica intercultural de los etnoeducadores para el desarrollo de los P4-C en la

institucion etnoeducativa rural Laachon Mayapo de Manaure, La Guajira.

Objetivos Especificos Categorias
Mostrar el estado .

., Formacion
actual de la formacion edacéeico
pedagogico-cultural del pecagog

cultural
etnoeducador para el
desarrollo de los PA-C.
Identificar los
fundamentos de caracter
interculturales que
vinculen la escuela- i
. . Caracter
comunidad y orienten .
., ., intercultural
la relacion educacion-
cultura-lengua en
la formacion de
etnoeducadores para
asumir los PA-C.
Describir los
componentes historicos,
.. Componentes
antropologicos y .
. - historicos,
sociopoliticos que deben , .
. . antropologicos y
integrar la estrategia . .
sociopoliticos

pedagodgica para que
los etnoeducadores
desarrollen los
PA-C.

Proponer un cuerpo
conceptual que oriente la
dindmica del desarrollo
de los PA-C en Manaure,
La Guajira.

Tomado de Sanchez (2019)

Emilce Beatriz Sanchez Castelldn

Subcategorias

Caracteristicas
educativas

Tipo de
formacion

Desarrollo
de Proyectos
investigacion

Comunicacion
entre culturas

Valores practicos
de la cultura

Educacion-
Convivencia

Vinculacion
escuela-
comunidad

Practica
pedagogica

Estrategias
motivacionales

Procesos
significativos de
aprendizaje
Participacion
comunitaria
Modelo
pedagogico
aplicado

ftems

1-20

13-27

Autores

Sauerwald & Salas (2017), de Sousa
Santos Boaventura (2013), Escobar
(2015), Pérez van-Leenden y otros
(2008), Beuchot (2009), Hernandez
Albarracin (2017), Santos Henao &
Pinedo Pérez (2017), Torrego Egido &
Méndez Romero (2018), Maturana &
Davila: 2016), Zubiria (2014)

Fornet-Betancout (2012), Maturana &
Davila (2016), Betancourt, Hurtado &
Porto-Gongalves  (2015), Betancourt
(2015), Zemelman (2011), Beuchot
(2009), CEPAL (2017), Sanchez &
Pérez van-L. (2018), Estermann (2014),
Trillos Maria (2014), Fornet-Betancourt:
2001), Zemelman (2011), Rodriguez
& de Sousa Santos (2007), Lipman
(1998), Lago Bornstein (2006) y Garcia
Moriyon (2006), Pérez-Estévez (2012),
Pérez van-Leenden y otros (2013)

Morin (2009), Pimienta (2016), Duefias
M. (2016), Calvo & Garcia (2013),
Pérez & otros (2008), Asociacion
Wayuu Araurayu (2015), Foucault
(2009), Betancourt; Hurtado & Porto-
Gongalves (2015), Marin & otros
(2014), Fernandez (2013), Spindola
(2016), Betancourt (2015), Avella F.
(2007), Calvo Poblacion y otros (2013),
De Sousa Santos, B. (2013)

Como este objetivo es propositivo, se desarrollara de acuerdo con el analisis de los anteriores
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3. METODOLOGIA

Las teorizaciones que se plantean en las disciplinas con énfasis transversal o complejas, en el
caso de las ciencias sociales y humanas, permiten articular y resituar con cierta regularidad
nuestra captura del objeto de investigacion propuesto a la razon epistémica, que al decir de
Zemelman (2011) cumple su propdsito en su intencion de problematizar la realidad de los
objetos de diversas formas interrogativas, siendo que el proceso de construccion del conoci-
miento es cada vez mas aleatorio y no permite hacer predicciones a priori. La investigacion
realizada cumple con las orientaciones epistémicas que dan origen a formas de conocimiento

y de abordar la cotidianeidad de la escuela etnoeducativa, como se expone a continuacion.

31 Enfoque epistemolégico

El conocimiento de los objetos no responde a un sentido direccional del sujeto cognoscente,
por el contrario, requiere de practicas y experiencias en muy diversos planos de la reflexion
que exigen la sistematizacion de las evidencias; por supuesto, también de la construccion de
las subjetividades que entran en el ejercicio discursivo que hace posible la reelaboracion de

los cuerpos teoricos y metatedricos de la realidad estudiada (Leon & Zemelman, 1997).

Esta investigacion, entonces, se inserta en una concepcion epistémica de la produccion
de conocimiento respecto al problema de estudio, que considera la intercorrelacion de los
sistemas en los que puede darse la constitucion de las problemadticas investigadas, siempre
abiertos a la autocreacion donde la incidencia de la subjetividad implicita en los campos de
racionalidad, pueden recoger y proyectar la inteleccion de la realidad desde una perspectiva
hermenéutica que evalua el orden de sentido de esos problemas en una realidad cada vez mas

diversa y transformable (Martinez Miguélez, 1997).

La transversalidad de la disciplina no invalida el espacio teorético que sirve de soporte a

sus leyes puesto que se da a la tarea de lograr la complementariedad del objeto en un sistema
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de composicion; su interpretacion responde a la exigencia de otros objetos que discurren en
el sistema de correlaciones (Follari, 2004). Se tendria, entonces, excelentes posibilidades de
acceder a una estructura de redes contextuales donde el problema estudiado refiere una topo-
logia tan diversa que hace posible visualizar su presencia de maneras diferentes, en un rango
de comprension mucho mas multiple y complejo. No habria en cualquier caso una unidad del
problema entre otros que lo acompafien, sino otros sentidos de referencialidad indirecta que
permite resituar permanentemente modos opuestos de comprender la(s) realidad(es) del(os)
objeto(s). Es la propuesta de Morin (2009), en su teoria del pensar la complejidad y es este
tipo de reflexiones y cuestionamientos de las realidades como a/go nunca dado por completo,

lo que sugiere el paso de fronteras entre disciplinas y a la vez su sintesis.

La aproximacién a la realidad del estudio en cuestion no puede dejarse al azar, es una
constante que busca y detecta los encuentros del problema identificado a partir del sentido
subjetivo que recibe y porta en el marco del sistema teorético y que demanda una demos-
tracion real de su existencia en los mundos-de-la-vida. La cultura pudiera entenderse como
una expresion material de una abstraccion del pensamiento, y de suyo lo es; sin embargo, el
estudio de su composicion requiere un orden de racionalidades que es lo que hace posible su
detencion teorética para demostrar racionalmente la estructura l6gica que se puede predicar

del status real del(os) objeto(s) (Vieytes, 2004).

En la investigacion social la aplicacion del método implica una composicion y recom-
posicion del(os) problema(s) de estudio(s), contraria a la tradicidon positivista las teorias no
se demuestran Ginicamente por poseer una verificacion monovalente donde hace exclusiva la
relacion univoca entre sujeto cognoscente y objeto cognoscitivo. Se trata de algo diferente
puesto que estas ciencias del sentido tratan esferas relevantes de la implicacion subjetiva
en la representacion intersubjetiva del objeto. No se puede prescindir de la condicionalidad
que posee el plano ontoldgico en esta dialéctica entre pensamiento abstracto y racionalidad
concreta; es decir, entre teoria y praxis. De esa forma se considera el presente estudio es el
resultado de un proceso de exploracion desde el “ser-aqui” y el “ser-asi”, es decir, el analisis
de las formas de ensefiar y de aprender de esos ‘seres’ -personas-etnoeducadores- en un lugar
determinado y con unas caracteristicas determinadas; que cumplen funciones socio-cultura-

les en la medida que su conciencia que piensa la situacion problémica, es capaz de formalizar
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la estructura logica de la esencia de la que se podrian deducirse las dindmicas regulares o

aleatorias de su comportamiento (Morin: 2006).

Desde lo fenomenologico se busca saber como los individuos comprenden los significa-
dos de las experiencias vividas, Guerrero (2016), en el caso de la escuela etnoeducativa los
saberes racional, 16gico, cosmico, de los fenomenos, de los entornos, conducen a un redescu-
brimiento epistémico que se visibiliza en las practicas comunitarias para que la etnopedago-

gia los apropie y construya su filosofia y e interpretacion del mundo.

La fenomenologia contempla la practica que espera del conocimiento los fendmenos, tal
y como se muestran y ofrecen al individuo en conciencia de sus actos. Por su parte, Baez y
Pérez (2007) al referirse a la tarea del fenomendlogo, aducen que estd en descubrir y descri-
bir las esencias (lo subjetivo) y las relaciones esenciales que se dan en las realidades que se
investiga, es la perfeccion en el mirar, es decir, abordar los fendmenos con una disposicion
sin juicio de valor, lo que hara posible captar las realidades, lo que tienen de propias y sin

afiadidos personales.

3.2  Tipo de Investigacion

En este caso particular, y atendiendo al criterio de demarcacién del Problema identificado por
parte de la método-logia (teoria del método), se considera que es una investigacion definida
como ‘cualitativa’; es decir, se indaga sobre la existencia y composicion de lo identificado
como carencia desde la perspectiva de una racionalidad epistémica que estima la herme-
néutica como método de interpretacion del sentido que porta o transmite la ‘realidad’ de los

objetos insertos en el decurso de sus contextos (Martinez Miguélez, 2007).

También, parte de la composicion de la realidad de la situacion estudiada que puede
exceder el campo fenoménico de las mismas y presentar aspectos cuantitativos que por el
lado de la objetivacion del problema investigado responden a condiciones o caracteristicas
que son susceptibles de medida. Lo que hace suponer que la puesta en accion del método
solo es disciplinar siempre y cuando atendemos a la adecuacion entre teoria y método; es en
su aplicacion que conlleva diversificaciones con la intencion de responder a la complejidad

estructural, inherente al Problema.
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Las investigaciones sociales de corte etnoldgicas presentan estas modalidades teori-
co-metodoldgicas se trata de estudiar en su diversidad los desarrollos multiples que tiene una
cultura a través de sus momentos histéricos. El constructo etnoeducacion, alude, en primera
instancia, a ese campo del mundo-de-la-vida de los pueblos que reflejan en sus origenes el
universo de practicas simbolicas y discursivas, econdomicas y politicas, de las que logra ob-
tener sus caracteristicas e identidades. También, en segunda instancia, remite directamente
a un campo de esas practicas donde el desarrollo de la cultura se centra en el eje sincronico
de las formas de educacion que hacen viable el proyecto civilizatorio y de saberes de estas

especificas y diferentes en relacion con otras.

Esta investigacion se entiende, entonces, en un primer momento, como descriptiva
explicativa, de naturaleza cualitativa; porque busca identificar los fendmenos de caréacter
interculturales que vinculen la escuela-comunidad y orienten la relacion educacion-cultu-
ra-lengua en la formacion de los etnoeducadores para asumir los P4-C, asi mismo se descri-
ben los componentes histéricos, antropologicos y sociopoliticos que integran la estrategia
pedagogica para el desarrollo de estas mediaciones pedagogico-didacticas por parte de los
etnoeducadores. Lo cual explica y describe ciertas praxis interculturales de los procesos y
de los componentes de la etnopedagogia wayuu. Y como hermenéutica, en un segundo mo-
mento complementario, la investigacion pretende Mostrar el estado actual de la formacion
pedagbgico-cultural del etnoeducador buscando un cuerpo conceptual que oriente la dina-
mica del desarrollo de los PA-C. En relacion con el estudio y diagnostico es decisivo generar
una interpretacion de la importancia de la etnopedagogia como nivel practico de aplicacion
correspondiente a la concepcion etnoeducativa que se desea incorporar, para optimizar el

desarrollo de una cultura.

Se observa que la investigacion en su “puesta en escena” esta enmarcada en la aplicacion
de metodologias relacionadas con el analisis cualitativo y de la precision objetiva de los ha-
llazgos dependieron los instrumentos y técnicas cuantitativas necesarias. Vale la pena sefialar
que durante el proceso se requiri6 de instrumentos y técnicas para la ilustracion y represen-
tacion de datos recopilados en el trabajo de campo. En tal sentido la interpretacion y analisis

de dichos datos que conllevaron a conclusiones de y recomendaciones.
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3.3 Diseiio de la Investigacion

La investigacion se apoya en el método etnografico, con la conviccion de que las tradiciones,
roles, valores, normas y procesos del ambiente educativo se vayan internalizando y difun-
diendo poco a poco por sus actores -sujetos- investigador y colaboradores- generando cam-
bios pertinentes basados en el territorio geografico y cultural, que pueden describir y explicar
los procesos etnopedagdgicos -distintas formas de ensefiar desde la escuela etnoeducativa de
Laachon Mayapo -,permitiendo alcanzar un analisis sistematico de informacion, a partir de
ideas y argumentos sobre como llevar a cabo los PA-C, que, aunque interpretados de manera
subjetiva tienen una logica y fundamento cultural. Asi, la investigacion, funciond como pro-

ceso constructivo, que aporta diversidad al Sistema educativo regional.

3.3.1 Poblacion y muestra

Poblacion es la totalidad de un fenémeno de estudio, incluye también la totalidad de uni-
dades de analisis que lo integran; debe cuantificarse para un determinado estudio integrando
un conjunto N de entidades que participan de una determinada caracteristica y se le denomina
‘poblacion’ por constituir la totalidad del hecho adscrito a una investigacion. Esta es impor-
tante porque es el conjunto de participantes que sustentaran los resultados de las posibles
soluciones abarcadas por los investigadores para dar cabida a lo planteado en la formulacion
del problema sin perder de vista el objetivo del estudio (Tamayo y Tamayo, 2012), plantea que

la muestra se realiza cuando no es posible medir cada una de las entidades de la poblacion.

3.3.1.1 Poblacion

El universo poblacional de la Institucién etnoeducativa Laachon Mayapo, es de 122 do-
centes-etnoeducadores y dos directivos (56 en la sede principal) y 3.108 estudiantes (251
internos). Para el desarrollo de este proyecto, la seleccion del establecimiento educativo, se
hizo teniendo en cuenta los siguientes criterios: 1.) el significado que tiene para la region,
2.) que fuese etnoeducativo y su ubicacion en territorio wayuu, 3.) un gran porcentaje de
docentes hablaran el wayuunaiki, 4.) que el Proyecto educativo comunitario -PEC- se funda-
mentara en la etnoeducacion (asi no se evidenciara en un ciento por ciento), 5.) el nimero de

docentes y estudiantes 7.) la accesibilidad de trabajo con los docentes.

Emilce Beatriz Sanchez Castellon 99



v
a 150 9001

UNIVERSIDAD S
DE LA GUAJIRA Y

3.3.1.2 Muestra

Se plante6 el muestreo por conveniencia, lo cual facilitd la labor de registro sin crear
interferencias; llegando a una comprension clara de las realidades culturales y pedagogicas
del Problema de investigacion (Vieytes; 2004, 45). Este tipo de muestreo es “no probabi-
listico”, se hizo por la facilidad a su acceso y por la disponibilidad de quienes participaron
como colaboradores de la investigacion, estar inmersos en la institucion etnoeducativa, la
muestra es heterogénea (género, procedencia, edad, formacion, tiempo de vinculacion, grupo
cultural, etc.), pequena, finita, sus elementos pueden contarse con facilidad cuyos criterios de
seleccion fueron aleatorios. La unidad de andlisis corresponde a cuarenta (40) docentes (dos

directivos y 38 etnoeducadores).

Para la aplicacion de los instrumentos y técnicas (encuestas, entrevistas y conversatorios
o jornadas pedagogicas), se seleccionaron grupos de etnoeducadores y directivos; se realiza-
ron siete conversatorios o jornadas pedagogicas, en el periodo comprendido entre octubre de
2018 y mayo de 2019, las cuales se describen a continuacion. 1.) Socializacion del Proyecto
a las directivas de la institucion, por ser la instancia que toma las decisiones de participar en
este tipo de eventos, se explicaron los motivos por los cuales se escogi6d dicho plantel, 2.)
Presentacion del proyecto a los etnoeducadores, cuya finalidad radico en la puesta en escena
de analisis de su nivel de formacion y contraste con su quehacer en un territorio en el cual hay
primacia de la cultura wayuu y un nivel de contacto con otras culturas que producen cambios
o alteridades en la convivencia y tradiciones. Estas dos jornadas fueron clave para el punto
de partida del Proyecto, alli se obtuvo el aval o aprobacion para su realizacion, que implicd
en algunas oportunidades programas fuera de la jornada escolar o en su defecto sacar unos
tiempos para apoyar este ejercicio, 3.) Proceso de recoleccion de datos e informacion a través
de la aplicacion de encuestas y entrevistas; para ello se hicieron jornadas de acompafiamiento
con el fin de obtener sus respuestas por cuanto era dificil e incierto que los colaboradores se
dedicaran a ello. En algunos momentos se notaba “pereza, poca atencion, indiferencia, en
otros por el contrario mucha motivacion, iniciativas y ganas de apoyar el Proyecto”. Ese fue
el trabajo de campo o la jornada més prolongada, llevé varios dias; lo cual permitié plantear-
les el desarrollo de actividades mas dindmicas en las cuales participaran de manera grupal y

oral, esto ultimo les gustd mucho (se caracterizan por la comunicacion oral), porque podian
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expresar de manera espontanea lo que sentian, fue asi como se lleg6 a la conclusion de arti-
cular las reuniones que se hacian con este Proyecto de investigacion y otros que adelantaban
internamente, en la Semana de desarrollo institucional®, 4.) Jornadas pedagogicas denomi-
nadas “evaluacion diagnostica situacional” con el acompafiamiento de un representante de
la Organizacion de los Estados Iberoamericanos -OEI-, quien venia trabajando el tema de
“Jornada Unica™’, lo cual optimizo y facilité la participacion y el engranaje de los dos ejes
que se estaban explorando (el de este proyecto y el de la Jornada Unica); alli se puso en
escena un analisis y discusion grupal relacionado con varios topicos, especialmente el de la
formacion del etnoeducador y su rol como educador. Estos ejercicios fueron los englobantes,
permitieron conocer a fondo la realidad de la institucion y el surgimiento de propuestas que
dieran respuestas a las problematicas identificadas, 5.) Presentaciones y socializaciones de lo
trabajado, lo cual permitié seguir identificando mas situaciones por mejorar y optimizar, 6.)
Se mantuvo en permanente contacto con las directivas de la Institucion, con el fin de ampliar
la informacidn, hacer seguimiento a los procesos y 7.) Socializacioén de los resultados de la
investigacion, lo cual produjo reacciones (algunas positivas y otras negativas) tales como
necesidad de cambio en las practicas pedagogicas, reafirmacion de procesos que venian ade-

lantando, cualificacion de los etnoeducadores, atencion a los estudiantes, etc.
3.3.2 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La unidad de anélisis es una Institucion etnoeducativa rural, en cuyo seno se realizaron
observaciones directas, entrevistas semiestructuradas, conversatorios o jornadas pedagdgicas
que permitieron hacer registros de la interrelacion entre los directivos y etnoeducadores. Es

decir, los observados fueron los directivos docentes y etnoeducadores, en su contexto escolar.

Las técnicas de recoleccion de datos generaron también instrumentos ttiles para reco-

pilar o recabar la informacién importante para el estudio. Al respecto, Sabino (2010, p.145),

6 La Semana de desarrollo institucional es el encuentro de docentes y directivos que permite su participacion para la
construccion colectiva y el fortalecimiento de sus capacidades para el ejercicio de su practica pedagogica y administra-
tiva. Se plantean los procesos de autoevaluacion y evaluacion institucional, con el fin de retroalimentarlos y mejorarlos.
Asi mismo se desarrollan las jornadas de capacitacion y formacién de manera concertada tanto en tematicas como en
tiempo.

7 Segun el MEN la Jornada Unica es el tiempo diario que dedica el establecimiento educativo oficial, durante cinco
dias a la semana, a sus estudiantes (Articulo 2.3.3.6.1.3. Decreto 2105 de 2017)
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define el instrumento de recoleccion como cualquier recurso del que se vale el investigador
para acercarse a los fenomenos y extraer informacion. En el presente caso se utilizaron los
siguientes: entrevista semiestructurada, encuesta y conversatorios o jornadas pedagdgicas
en esta ultima se desarrolld una “evaluacion diagnostica situacional”, herramienta util para
pensar, entender y tomar decisiones de acuerdo con las circunstancias que estén incidiendo
en organizaciones de todo tipo, comunitaria, educativa, administrativa, economica, etc. es
una forma de aplicar estrategias para la reorientacion de los procesos y de los roles de quienes
los desempefian. Su propoésito fundamental es la generacion de nuevas ideas que permitan a
la institucion escolar ‘enlazar’, ‘unir’ y ‘relacionar’ sus acciones con el entorno externo, asi
como prepararse para enfrentar los peligros -amenazas-, apoyandose en sus fortalezas y re-
duciendo el impacto negativo que pueden tener aquellos aspectos por mejorar; en tal sentido

es estar alerta al debilitamiento de la cultura frente a la globalizacion (Codina, 2011).

3.3.2.1 Encuesta

Tamayo y Tamayo (2012), sefiala que la encuesta es un cuestionario que se lee y responde
de manera continua una serie de item empadronados. Contiene preguntas o items respecto a
una o mas variables a medir. En este caso especifico con la encuesta se logré recabar infor-
macion referida al estado actual de la formacidon pedagogico-cultural de los etnoeducadores

para el desarrollo de los PA-C

Entrevista semiestructurada: Sabino (2010,147) afirma que una entrevista semiestruc-
turada (no estructurada o no formalizada) es aquella en que existe un margen mas o menos
grande de libertad para formular las preguntas y respuestas. Es decir, es practicamente una
conversacion no formal en la cual el investigador que hace el papel de entrevistador hace
preguntas dirigidas a la obtencion de informacion necesaria para el logro de los objetivos que
se plantea en una investigacion. Es mas flexible y abierta que la estructurada, en ella el inves-
tigador tiene libertad para hacer preguntas y la misma no cuenta con preguntas estrictas como
en la estructurada; en la presente investigacion se identificaron los fundamentos de caracter
intercultural que vinculan la escuela-comunidad y orientan la relacion educacion-cultura-len-
gua en la formacion de los etnoeducadores, también se describen los componentes historicos,
antropolédgicos y sociopoliticos que deben integrar las estrategias pedagogicas para que los

etnoeducadores desarrollen los P4-C.
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Conversatorios o jornadas pedagdgicas-Evaluacion diagndstica situacional. Un con-
versatorio se considera una charla, didlogo, intercambio pactado entre personas que analizan
un tema especifico del cual desean lograr unas mejoras. De otra parte, esos conversatorios se
forman parte de las jornadas pedagogicas que se desarrollan en las instituciones educativas,
ofrecen la oportunidad de reflexion conjunta y discusion de tematicas de interés para la co-
munidad educativa; dichos eventos permitieron ‘evaluar’ la situacion educativa, pedagdgica
y socio-cultural de la Institucion Laachon Mayapo, con el fin de proyectar acciones que fa-
ciliten a los entes territoriales, administradores de la educacion, etnoeducadores y directivos,
tomar decisiones desde estrategias de intervencion para la aplicacion de los PA-C; definir un
cuerpo académico y su aplicacion innovadora del conocimiento, valido para el abordaje de

problemas referidos a la educacion.
3.3.3 Técnicas de procesamiento y andalisis de datos

Expuestas las reflexiones acerca de la concepcion del orden teorico y la incidencia de éste
en la construccion y representacion social del problema estudiado, se pueden puntualizar los
aspectos relevantes que sirven de referentes para el andlisis y la interpretacion de los resul-
tados de la investigacion. Se cuenta con fundamentos tedricos desarrollados en las Ciencias
Sociales en varias claves epistémicas que se correlacionan desde la psicologia, teorias de los
aprendizajes, pedagogias alternativas y emergentes, educacion intercultural, modelos educa-

tivos emergentes, complejidad, epistemologia del sur, entre otros.

Se reitera que el tema estudiado es caracterizado por un dinamismo cuya fuerza disrupti-
va genera procesos complejos de autotransformacion que no siempre estan en sincronia con

las politicas educativas del Estado y de la escuela etnoeducativa en La Guajira.

Se analizaron los datos que proporcionaron los colaboradores de la investigacion; se plan-
tearon analisis preliminares registrando sistematica y ordenadamente las relaciones entre las
teorias y lo que se observa in situ. Mediante el permanente contacto con los actores-parti-
cipantes de este estudio, se fue correlacionando la teoria con la practica que responda a los

intereses de la investigacion.

La diversidad de orientaciones hermenéuticas solo puede ser virtuosa y edificante si parti-

cipan todas ellas en un didlogo plural y critico, superando el aislamiento, indiferencia o des-
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calificaciones mutuas. En este sentido, es necesario extender la propuesta de Ricceur (2008)

a todas las orientaciones y vertientes de la hermenéutica: la analitica y la fenomenoldgica,
la metodologica con la filoséfica, la filosofica y la critica. No se trata de integrarlas en una
hermenéutica tnica y homogénea, sino desarrollar y dirigir las tensiones entre esta diversidad

para una comprension mas objetiva, racional y critica de la sociedad y de la cultura.

El resultado es la creacion de nuevos conocimientos que permitan elaborar la recontex-
tualizacion de las relaciones entre los actores de esta investigacion. Es importante resaltar
que este trabajo es un inicio de otros, maneja una fuerte interpretacion teorica, tiene como
finalidad acercar la etnoeducacion a una praxis intercultural que facilite la insercion de etnoe-

ducadores capaces de desarrollar procesos de ensefianza a través de los PA-C.

Asi mismo, este estudio desarrolla un planteamiento epistémico que utiliza una praxis
intercultural necesaria como critica al status quo, que hasta ahora solo ha invalidado propues-
tas que podrian aportar acciones para contribuir con el desarrollo del Territorio del Departa-
mento de La Guajira y la Nacion colombiana; abriendo campo, para que otros investigadores

propongan desde la etnopedagogia la operacionalizacion de los PA-C.

En atencién a lo anterior, el presente trabajo se valio de la herramienta ATLAS ti, que
permitio analizar cualitativamente la informacion suministrada por los colaboradores de esta
investigacion (directivos y docentes); de igual forma Patton (1990), citado por Muioz y
Sahagun (2017), afirman que la investigacion cualitativa da sentido a grandes volimenes
de datos en un proceso definido por la reduccion de informacion, la identificacion de pautas
significativas y la construccion de un marco que permita comunicar lo que revelan los datos;
de esa manera el ATLAS ti, segin Munoz & Sahagun (2017), permite trazar un recorrido ha-
cia esa reduccion y busqueda del significado de los datos como proceso recursivo desde los

mismos hacia la elaboracion de modelos tedricos sustantivos.

Ademas, se utilizo el programa estadistico SPSS (Statistical Package for the Social Scien-
ces) que permitio el analisis de datos derivados de la investigacion en la aplicacion de gra-
ficas, tablas, ilustraciones que tienen como base datos y cifras porcentuales que refuerzan el
analisis cualitativo, dando mayor sentido a dichos datos suministrados por los colaboradores

del estudio y que representan su sentir. Asi mismo se presentan de manera sistematizada para
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una mejor comprension, tal como lo plantea Castafieda & otros (2010), el programa utiliza
cuadros de dialogo que permiten, en forma secuencial, determinar las acciones a tomar y

seleccionar aquellos analisis ttiles.

Es importante resaltar la participacion de los estudiantes del programa de Licenciatura en
etnoeducacion, de las asignaturas “Proyecto de investigacion comunitario y Proyecto de in-
vestigacion etnoeducativa”, quienes apoyaron en la aplicacion de las encuestas, entrevistas,

sistematizacion y transcripcion de datos e informacion.

3.3.3.1 Fuentes de informacion

Bonilla (2011) plantea que constituyen uno de los aspectos mas importantes de la inves-
tigacion, puesto que su confiabilidad y validez determinan su éxito. En este sentido, debe
iniciarse esta actividad con la determinacion del tipo de informacion que se necesita y la
identificacion de las fuentes en las cuales puede encontrarse ésta y las técnicas e instrumentos
con las cuales pueda acopiarse ésta. De acuerdo con su naturaleza y procedencia y la forma
como se adquiere y recolecta la informacion puede dividirse en dos tipos: primaria o de cam-

po y secundaria o documental.

3.3.3.1.1 Primarias: Bernal (2010, p.191) expone que estas fuentes de informacion son
todas aquellas de las cuales se obtiene la informacion directa, es decir, de donde se origina.
Es también conocida como informacion de primera mano o desde el lugar de los hechos.
Estas fuentes son las personas, organizaciones, acontecimientos, el ambiente natural. Para
Méndez (2010), son aquellas donde la informacion oral o escrita es recopilada directamente
por el investigado a través de relatos o escritos transmitidos por los participantes en un suceso
o acontecimiento. En esta investigacion estas fuentes hacen referencia a las suministradas por

los etnoeducadores y directivos docentes.

3.3.3.1.2 Secundarias: la informacién secundaria es basica para toda investigaciéon. No
obstante, ésta no se encuentra en un solo lugar o fuente, esta dispersa en multiples lugares y
materiales, esta se encuentra en lugares tales como bibliotecas, hemerotecas, librerias, archi-
vos de empresas e instituciones internet, etcétera, y en materiales como documentos escritos,

libros, revistas, documentales, noticieros, medios de informacion, cintas, discos, entre otros

Emilce Beatriz Sanchez Castellon 105



v
a 150 9001

UNIVERSIDAD
DE LA GUAJIRA

)

Bonilla (2011). Para este caso, se recurri6 a dichas fuentes en los documentos institucionales,
los derivados del MEN, las investigaciones que sirvieron de apoyo para la argumentacion y
contraste de esta investigacion. Bernal (2010), destaca que las fuentes secundarias son todas
aquellas que ofrecen informacion sobre el tema que se va a investigar, no son la original
de los hechos o las situaciones, solo los referencian. Las principales fuentes secundarias para
la obtencion de la informacion son los libros, revistas, documentos escritos (en general, los

medios impresos), documentales, noticieros y los medios de informacion.

3.3.4 El proceso de investigacion

Conjunto de pasos ordenados pertinentes a una planificacion que permite el estableci-
miento de metas en cada etapa del proceso de investigacion, fijando compromisos en el
investigador con la institucion en la que se esta llevando a cabo el estudio. En este punto se
exponen las secuencias llevadas a cabo para construir el conocimiento de la realidad que guia

la investigacion.

Hurtado (2015), plantea que el investigador puntualiza detalladamente cada paso lle-
vado a cabo, lo cual, facilita la verificacion del procedimiento y se puedo conocer el cum-
plimiento de los requisitos. Por esta razon en esta investigacion se desarrollé un proce-
so sistematico y ordenado que facilitd estructurar tanto las teorias como los aportes de
otros investigadores, para la indagacion de las categorias praxis intercultural y espacio de

ensenianza y aprendizaje.

De tal manera que el proceso de la investigacion consiste en el conjunto de actividades
sucesivas interrelacionadas que se cumplen para hacer un estudio; representa cada uno de
los estados sucesivos significativos a los que se tiene que acudir para garantizar el éxito del

trabajo Landeau (2012).

Con la finalidad de evidenciar el procedimiento llevado a cabo, se presentan los pasos
que se emplearon para el logro de los objetivos de esta investigacion. En atencion a lo ex-
puesto el proceso siguid los lineamientos establecidos por la Investigacion cualitativa a lo

cual se le hicieron adaptaciones producto de la experiencia del investigador; lo que implico:
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* Definicion del problema de investigacion: a partir de las circunstancias en el area
de estudio; se planted, formulo y sistematizd el problema, para proceder a la formu-
lacion de los objetivos -general y especificos- para dar respuestas a la problematica
planteada, se esboz¢ la justificacion que invita a buscar el o los por qué se hace ne-
cesario desarrollar este proyecto, asi mismo su delimitacion se hizo necesaria para la

ubicacion teorica y espacio-temporal de la investigacion.

* Revision de la bibliografia: a partir del Estado del Arte, se fue construyendo la bi-

bliografia pertinente y el andlisis critico conceptual de las categorias comprometidas.

* Construccion del Marco Tedrico: con base en la operacionalizacion lograda y por
los antecedentes de la investigacion; bases tedricas, sistema de categorias (conceptual
y operacional), se logré precisar la Praxis intercultural y los espacios de ensefianza y

aprendizaje como categoria operacional.

* Estructuracion del Marco Metodologico: fue la base para la caracterizacion de la
investigacion, se explican los mecanismos utilizados para indicar el enfoque y las es-
trategias metodologicas que permitieron alcanzar los objetivos propuestos. De igual
forma permiti6 presentar las técnicas e instrumentos pertinentes para la recoleccion

de datos y el analisis de la informacion; con base en lo siguiente:

» Identificacion de la poblacion que particip6 en el estudio: como aspecto de
la realidad o fendmeno de interés que se deseaba conocer y que no podia ser ex-
plicado a priori fue definida como eje clave que permitiera obtener datos e infor-
macion para analizar en profundidad la situacion problémica investigada, por ello
solo las directivas y los etnoeducadores, fue la poblacion que participd en esta
investigacion; por cuanto interesa conocer el estado actual de la formacion de los
etnoeducadores para ensefiar desde los PA-C; quiere decir que su formacion es

una condicion sine qua non para asumir esta estrategia pedagogica.

» Seleccion y diseiio de los instrumentos y técnicas de medicion: este paso de la
investigacion se baso en la estructuracion de instrumentos tales como encuesta,
entrevista semiestructurada y conversatorios o jornadas pedagogicas “evaluacion

diagnostica situacional”, lo cual facilitd en los etnoeducadores la comprension
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del Proyecto y el relacionamiento entre los mismos para responder las encuestas

y entrevistas.

» Validacion de instrumentos por expertos: se seleccionaron cuatro doctores con
formacion en el area del conocimiento especifico y metodolédgico, la etnoeduca-
cion, la educacidn en contextos multi e interculturales, la formacion de etnoedu-

cadores, especialmente.

» Confiabilidad de los instrumentos: a través de una prueba piloto a una pobla-
cion alterna planteada, se determind su seguridad, con el fin de aplicarlos a los

colaboradores directos de esta investigacion.

» Aplicacion de instrumentos a la muestra seleccionada: una vez obtenida la
confiabilidad de los instrumentos, se aplicaron mediante las jornadas pedagogicas

ya mencionadas.

e Sistematizacion de las respuestas: implico tabulacion y analisis de datos para con-
vertirlos en informacion; la cual fue decodificada, en funcion de los objetivos plan-
teados, culminando con el analisis de la Praxis intercultural en el aula-comunidad:
espacio de enserianza y aprendizaje de etnoeducadores en Laachon Mayapo, Manau-
re, La Guajira, para la redaccion y presentacion de los resultados, conclusiones y

recomendaciones de la investigacion.

* Socializacion de los resultados del trabajo de investigacion: la investigacion se iba
socializando a diferentes instancias en la medida en que se avanzaba. El proceso se
llevo de la siguiente manera: 1.) ante los colaboradores de la investigacion, docentes
y directivas de la Institucion Etnoeducativa Laachon Mayapo, 2.) ante las instancias
de la Maestria en Ciencias sociales como requisito para cursar los Mddulos de inves-
tigacion previstos en el Plan curricular y 3.) se presento el trabajo final a la Institucion
etnoeducativa referenciada como también al grupo de docentes y estudiantes de la

Maestria.

Estos procesos fueron de vital importancia para la validacion de esta investigacion y

desde una correspondencia académica se pudieron visibilizar las evidencias de su desarrollo.
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4. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Esta PARTE tiene como propdsito “Analizar la praxis intercultural para la formacion de
etnoeducadores aptos para el desarrollo de los PA-C en la institucion etnoeducativa Laa-
chon Mayapo, Manaure, La Guajira’’; se esbozan los resultados en atencion a los objetivos
propuestos y segun sus categorias de analisis. Para el primero especifico “Conocer el estado
actual de la formacion pedagogico-cultural de los etnoeducadores para el desarrollo de
los PA-C” y con relacion a la categoria Formacion pedagogico-cultural, se considera lo

siguiente:

4.1 Formacion pedagogico-cultural

En esta categoria se mencionan tres subcategorias a saber: Caracteristicas educativas, Tipos

de formacion y Desarrollo de proyectos de investigacion.
4.1.1 Caracteristicas educativas

Para su analisis e interpretacion se tuvieron en cuenta los criterios emitidos por los docen-

tes del plantel, a partir de los items relacionados a continuacién (sexo y nimero de docentes):

Tabla 7
La institucion etnoeducativa involucra a
todos los docentes en los PA-C

B Femenino

Sexo No. Docentes u Mascuiino
Femenino 27
Masculino 13
Total 40

Tomado de Sanchez (2019)
Figura 1. Distribucion porcentual por sexo

(2019).
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La Figura 1 y Tabla 7, muestran que la mayoria de los docentes entrevistados son mujeres,
corresponden al 67% y el 33% restante son hombres. Se resalta que para este trabajo hubo
mayor disponibilidad y dedicacion de docentes del género femenino, lo cual responde a que
las mujeres este plantel educativo son mas dadas al trabajo colaborativo y estdn mas dispues-

tas a laborar en jornadas laborales prolongadas.

Ante la pregunta “;la Institucion etnoeducativa involucra a todos los docentes en

los PA-C?,

Tabla 8
Rango de edades de los docentes

m 1828 A0S

Edades No. Docentes =939 Afi0S
18-28 afios 6 40-50 ARIOS
20-39 17 50 ANOS en adelanté
40-50 16
50 en adelante 1
Total 40 Figura 2. Distribucion porcentual por
Tomado de Sanchez (2019) edad (2019).

El 42% de los docentes entrevistados se encuentran en el rango de edades entre 29 y 39
afios, seguidamente los que tienen entre 40 y 50, que equivalen al 40%, los de 18 y 28 afios,
representan el 15% y finalmente los que tienen 50 en adelante que corresponden al 3%.
Estos datos permiten analizar la interaccion entre distintos rangos de edad vinculadas a la
Institucion etnoeducativa. Esa heterogeneidad etaria permite un equilibrio de mentalidades y
actuaciones que podrian facilitar la interrelacion con los estudiantes, la interdisciplinaridad

y el dinamismo curricular.
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No. Docentes
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Tabla 9
Edad en la que comenzo a laborar en el Centro Etnoeducativo
Edad No. Docentes Edad

16 1 32
20 2 34
23 2 35
24 1 36
25 8 37
26 1 38
27 3 39
29 1 41
30 1 42
31 3 44

45
Total

Tomado de Sanchez (2019)

Tabla 10
Rango de Edad en la que comenzo a
laborar en el Centro Etnoeducativo

Tiempo No. Docentes
Menos de 20 afios 1
Entre 20-24 5
...25-29 13
...30-34 6
...35-39 10
Mas de 40 anos 5
Total 40

Tomado de Sanchez (2019)

S
=}

= MENOS DE 20 ANOS

m20-24ANOS

2529 ANOS
30-34ANOS

m35-39AN0S

= MAS DE 40 ANOS

Figura 3. Distribucion porcentual por rango de

edad en la que se comenzo a laborar en el Centro

(2019)

Los docentes encuestados manifestaron que cuando ingresaron a laborar a la Institucion

solo uno tenia menos de 20 afos y cinco mas de 40. El mayor nimero ingreso6 entre las eda-

des de 25 y 29 afios, lo que equivale al 33%, posteriormente los que ingresaron con edades

Emilce Beatriz Sanchez Castellon

111



g

entre 35 y 39 afios, fueron diez, correspondiendo al 25%, le siguen los de 30 a 34 afos, lo

UNIVERSIDAD | SHIK!
DE LA GUAJIRA | PULEE WAJIIRA

% INFORME FINAL DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

que equivale al 15%, los que tenian mas de 40 afios de edad, equivale al 13%, los que tenian
entre 20 y 24 afios de edad, equivaliendo al 12% y por Gltimo aparecen los que a la fecha de

su ingreso tenian menos de 20 afios, que corresponde a un 2%.

De esta informacion se puede inferir que los docentes al vincularse a la institucion, tenian
una edad cronologica adecuada para asumir la formacion de los estudiantes, entender sus
comportamientos, ritmos de aprendizajes, etc., a pesar de ello hay que tener en cuenta que la
edad no es solo un factor que determina el desempefio; porque paralelo a esto se encuentran

otros que van a alterar la dindmica pedagogica.

Tabla 11

Actividad laboral en otra institucion

Respuesta No. =
si 3
No 37
Total 40

Tomado de Sanchez (2019) Figura 4. Distribucion porcentual de la

actividad laboral (2019).

Al averiguar sobre las actividades que desarrollan “los docentes del centro etnoeducativo
en otra institucion”, se observa que el 93% respondi6 que solo labora en este plantel y tres de

ellos en otros, lo que corresponde al 7% restante.

De lo anterior se puede deducir por el hecho de laborar solamente en la Institucion etnoe-
ducativa Laachon Mayapo, permite tener mas tiempo y dedicacion para la preparacion de los
proyectos y asi desarrollar un trabajo con mas concentracion, hacer ‘seguimiento’ a los estu-
diantes, preparar mas y mejor los procesos pedagdgicos; sin embargo, no es una condicion
“sine qua non”, porque hay otros que pueden incidir en su praxis y calidad de la misma; por
ejemplo, el hecho de residir en una zona distante de la Institucion, por cuanto deben dedicar

mayor tiempo a sus desplazamientos.
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Tabla 12
Procesos para ingresar a laborar en el
Centro Etnoeducativo

m Obtencion de aval de la
autoridad tradicional

. No.
Ingreso al centro educativo
Docentes B Por aumento de matricula se
. . ampli la cobertura de
Obtencidn de aval de la autoridad maestros
tradicional 2 1 H Por medio de un traslado
Por aumento de matricula se
., 3 Desempefio laborar
amplio la cobertura de maestros
Por medio de un traslado 3 B Otras causas
Desempeiio laboral 2
Otras causas 11 Figura 5. Distribucion porcentual de procesos
Total 40 para ingresar a laborar en el Centro

Tomado de Sénchez (2019) Etnoeducativo (2019)

Al indagar sobre la forma de ingreso para laborar en el establecimiento etnoeducativo,
la mayoria de los docentes respondieron que fue por aval de la autoridad tradicional, corres-
pondiente a un 52%, seguidamente se encuentran quienes ingresaron por otras causas, con
el 28%; los que lo hicieron por ampliacion de cobertura, 7% y los que fueron trasladados,

equivaliendo a un 8%.

Si bien es cierto que la informacion obtenida en este item de las entrevistas y encuestas;
muestra que la mayoria de docentes ingreso a laborar por el aval de la autoridad tradicional,
también lo es que esta condicidon no es garantia de transparencia ni idoneidad, lo cual afecta
la formacion de los estudiantes. La mayoria de los docentes manifestaron que tuvieron que
recurrir al aval de la autoridad tradicional, que aunque sin residir ni conocer la zona tenian la
facilidad de establecer una relacion con esa autoridad para que le permitiera su vinculacion,
estas circunstancias conocidas por la mayoria de ellos dificultan la dindmica institucional por
varias razones no hay 1.) arraigo en el territorio, 2.) conocimiento de la cultura, 3.) se distor-

siona la razon de ser de los avales que expiden las autoridades tradicionales
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Su procedencia se identifica con la cultura wayuu

Tabla 13
Procedencia de docentes
Municipio No. Docentes

Riohacha 12
Manaure 3
Mayapo 16
Barranquilla 2
Sahagtn Cérdoba 1

San Juan del Cesar 1
Villanueva 1
Manzana Manaure 1
Bucaramanga 1
Valledupar 1

No responde 1

Total 40 Figura 6. Distribucion porcentual procedencia de

Tomado de Sanchez (2019) docentes (2019).

El 83% de los docentes son originarios de La Guajira y el 17% restante de otros depar-
tamentos del pais, del corregimiento de Mayapo -Manaure- 16, corresponden al 40% y del

municipio de Riohacha 12, equivalente al 30%, siendo éstos los mas numerosos.

Esos datos sirven de base para inferir: 1.) aquellos maestros que son de origen de La Gua-
jira, ‘pueden’ tener algun conocimiento de la cultura, lo cual ‘puede’ influir positivamente
en la formacién de los nifos, 2.) no necesariamente quien es guajiro, conoce profundamente
la cultura wayuu, se requiere, estudiarla e interactuar con ella, 3.) la presencia de un 17%
procedente de otros departamentos de Colombia, puede indicar que su llegada obedece a la
necesidad de un desempefio laboral y en el menor tiempo solicitaran traslado para su lugar de
residencia porque han dejado a su familia alla, 4.) quienes proceden de Riohacha (el 30%),
aunque cerca de Mayapo, deben hacerlo diariamente, lo cual altera su dindmica familiar y
economia, asi mismo el tiempo se les acorta cuando deben hacer diligencias personales,
asi sea después de la jornada laboral. A pesar de la cercania fisica Riohacha-Mayapo, hay
distancias geograficas, culturales, ambientales, paisajisticas que interfieren en la relacion
maestro-estudiante. El contacto con el estudiante es poco, porque al no compartir el mismo
territorio -Mayapo- se pierden las oportunidades de conocer las familias, la cultura y lo que

rodea al estudiante en su cotidianeidad. Asi mismo por estar la Institucion en el sector rural
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se espera que su comunidad comparta la dinamica socio-cultural, lo cual enrique la labor
pedagogica. Este analisis es el reflejo de lo que muchos de los entrevistados ‘manifestaban’

en las jornadas pedagogicas desarrolladas.

La Institucidon cuenta con docentes pertenecientes a otros grupos €étnicos, tal como se

muestra en la tabla siguiente:

Tabla 14
Grupo étnico

Etnia No. Docentes B Wayuu

Wayuu 27
Afro
Wiwa
Criollo
Kogui
Otro
Zenu
Total 40

m Afro
= Wiwa
Criollo
™ Kogui
= Otro

WZenu

—_ A = W = =

Figura 7. Distribucion porcentual grupos étnicos
Tomado de Sanchez (2019) (2019).

La mayoria de los docentes pertenecen al grupo cultural wayuu, lo que equivale al 67%;
le siguen los criollos correspondiendo a un 13%, los wiwa y afro cada uno representa el 3%
kogui, y zenu representan el 2,0%. La pertenencia de los maestros al grupo cultural wayuu
representa una fortaleza para la formacion de los nifios, sin embargo, hay primacia en la for-
macion de la cultura occidental o “del frente”. Los materiales didacticos tienen una marcada
tendencia convencional, lo mismo que el mobiliario escolar, su decoracion, en fin, esa in-
fluencia es notoria, tanto por los docentes como por los estudiantes a pesar de que hay mayor
numero de wayuu; se puede percibir que la globalizacion ha impactado la dindmica cultural

de la cultura como también de la educacion.

El tiempo que lleva ejerciendo la profesion de etnoeducador en este centro ha sido sufi-

ciente para el desempeio de sus funciones

La practica ha demostrado que entre mayor sea el tiempo que una persona lleve laborando
en un centro educativo mas es el conocimiento que tiene de ¢l, de su poblacidn, sus procesos,

por lo tanto, la interaccion es mas eficiente.
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Tabla 15

Tiempo en ejercicio de la profesion en el Centro Etnoeducativo

Tiempo afios/meses No. Docentes Tiempo afios/meses No. Docentes
9 meses 3 8 afios 2
10 meses 1 10¢ 1
1 afio 1 11 2
2 aflos 3 12« 1
3 afios 4 13 « 1
4 afios 2 14« 1
6 afios 3 15« 2
7 afios 2 20 “ 1
No responde 8 21 ¢ 2

S
=}

Total, general ambas columnas

Nota: Sanchez (2019)

Se puede observar que la vinculacion de los docentes al Centro etnoeducativo es de po-
cos afios. Esto puede generar interpretaciones tales como: 1.) conocen muy poco la cultura
institucional, 2.) los que tienen mayor antigiiedad ejercen liderazgo ante los nuevos, 3.)
los nuevos tienen conocimientos mas actualizados que los antiguos, 3.) los antiguos estan
cansados de su labor, 4.) los nuevos no dominan el conocimiento pedagdgico porque su
formacién en su mayoria es en un campo distinto, 5.) los nuevos no manejan el wayuunai-
ki, 6.) podria haber interferencias de conformacion de grupos de acuerdo con el tiempo de

estancia en la institucion.

Tabla 16
Tiempo laborando en el Centro
Etnoeducativo
Tiempo No. Docentes mMENCSTESERR
w1-5 ANOS
Menos de 1 afio 4 " 6-10ANOS
1-5 afios 10 11-15ARN0S
m MAS DE 16 ANOS
6'10 “« 8 m NO RESPONDE
11-15 «
Mas de 15 «
No responde
Total 40 Figura 8. Distribucion porcentual tiempo
Tomado de Sanchez (2019) laborando en el Centro Etnoeducativo (2019)
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Los docentes entrevistados llevan un tiempo laborando en la institucion, que va desde
menos de 1 afno hasta mas de 16, en primer lugar, se registran diez (10) cuya antigliedad oscila
entre 1 y 5 afios, equivalente al 25%; le siguen los que llevan entre 6 y 10 afios, correspondien-
do al 20%, asi mismo los que llevan entre 11 y 15 afios, que equivalen al 17% y por ultimo los
que tienen mas de 16 anos, correspondiendo al 8%. Es importante anotar que el 20% de los
encuestados no respondi6 este item. Los docentes que llevan menos de un afio laborando en la
Institucion son aquellos que 1.) fueron nombrados con el aval de la autoridad tradicional, 2.)
concursaron y fueron nombrados por el MEN, a través de la Administracion temporal del sec-
tor educativo; en ambos casos muchos de esos docentes son oriundos de fuera de La Guajira,

residen en Riohacha y por tanto tienen pocos vinculos con el territorio y la institucion.

El numero de estudiantes que tiene a su cargo le permite desarrollar las actividades

propuestas en su Plan de aula.

Tabla 17
Estudiantes a cargo de los docentes
No. de estudiantes No. Docentes No. de estudiantes No. Docentes
13 1 280 2
16 1 290 1
18 1 300 2
20 3 310 1
21 4 312 1
22 2 313 1
23 2 320 1
25 2 338 1
38 2 350 2
39 1 450 1
168 1 Mas de 500 4
276 1 No aplica 2
Total: 40

Tomado de Sanchez (2019)

Los docentes dirigen un grupo a lo cual se le llama “direccion de grupo”. Generalmente
el numero de estudiantes por grupos oscila entre 30 y 35. Asi mismo los docentes orientan

las asignaturas con una intensidad horaria determinada. Cada maestro debe cumplir con 22
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que atiende el maestro en su direccion de grupo y a los que orienta en sus asignaturas; de
esa manera se interpretan sus respuestas 1.) tres docentes atienden entre 13 y 18 estudiantes,
15 atienden entre 20 y 39 estudiantes, 15 atienden entre 168 y 300 estudiantes y 12 atienden
entre 310 y 806 estudiantes. Como se puede observar la proporcion de estudiantes atendidos
por docentes es numerosa. Si un docente orienta asignaturas de 6° a 11° y los grupos oscilan
entre 30 y 40 estudiantes, esto hace que se vea esa proporcion exagerada, sin embargo, es
una realidad de ese Centro. La relacion estudiante docente es bastante alta en el sentido de la
atencion detallada que se debe tener, la revision de tareas, trabajos, cuidado personal, interac-
cion individual y grupal, seguimiento a comportamientos poco deseados, etc. La asistencia a
reuniones de area, de comités de evaluacion y promocion, de convivencia, padres de familia,
docentes, implica tiempo el cual es un factor que se reduce para el desarrollo de los procesos

de ensenanza curricular.

El tipo vinculacion que tiene como etnoeducador llena sus expectativas

Tabla 18
Tipo de vinculacion
m Oficial.
Vinculacion No. Docentes
= Nombrado por aval
Oﬁcial 9 tradicional
B CONTRATADO
Nombrado con aval tradicional 29
Contratado 2
Total 40

Tomado de Sanchez (2019) Figura 9. Distribucion porcentual del tipo de

vinculacion (2019)

En cuanto al tipo de vinculacion de los docentes el 73% manifiesto que fue nombrado por
aval de la autoridad tradicional, el 22% son docentes oficiales que ingresaron por concurso

hace varios afios y el 5% restante son docentes contratados por un operador de la educacion.

En atencién a lo anterior las caracteristicas educativas se describen de manera general
indicando: 1.) hay predominio del sexo femenino en los docentes, 2.) la edad promedio de

los etnoeducadores es de 35 afios, 3.) la experiencia profesional es amplia en el sector et-
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noeducativo, se identifican con la cultura wayuu, sin embargo las evidencias actitudinales,
pedagdgicas, no son coherentes con lo puesto en escena en el aula y fuera de ella, 4.) en su
gran mayoria su procedencia es de lugares distintos a Manaure, sin embargo suelen afirmar
que tienen pertenencia, identidad con el territorio. Es de anotar que la responsabilidad de esta
situacion no se debe totalmente al etnoeducador, hay que buscar alternativas institucionales,
de los entes territoriales y estatales para mitigar estos comportamientos e ir afianzando los
asuntos culturales, no desde la ‘folclorizacién’ de la cultura, sino desde la conceptualizacion

y manejo de teorias de las Ciencias Sociales.

Asi mismo, la normatividad del MEN define en el Decreto 3020 de 2002 las relaciones
técnicas alumno-docente, razén por la cual en las encuestas se menciona este componente,
dando lugar a las siguientes respuestas. Hay docentes que tienen a su cargo de manera directa
13 estudiantes y otros manifestaron tener hasta 806, lo cual obedece a que los docentes de
Basica Primaria orientan sus procesos pedagdgicos en un solo grado (o curso) y son directo-
res de grupo y los de la Bésica Secundaria y Media, aunque también son directores de grupo
atienden un niimero mayor de estudiantes porque la asignacion de horas académicas se distri-
buye en distintos grados hasta cubrir el nimero de horas (22) indicadas por el MEN; esto no

significa que todos los estudiantes estén directamente a cargo de un etnoeducador.

4.1.2. Tipo de Formacion: para esta segunda subcategoria se analizan los siguientes

indicadores

En la institucion etnoeducativa toman en cuenta la formacion académica de los docen-

tes para su vinculacion en la misma.

Las directivas de la institucion etnoeducativa no seleccionan, vinculan o contratan a los
etnoeducadores.; reciben aquellos que les remite el MEN a través de la Administracion tem-
poral del servicio educativo (hoy ejerce las funciones de la Secretaria de educacion departa-

mental).

Los perfiles profesionales de los docentes que se desempefian en la Institucion en algunos
casos no corresponden a las necesidades de esta; hay muchos en los cuales la formacion es,

por ejemplo, de administracion de empresas, ingenieros y se desempefian como docentes de
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ciéndose la formacién pedagogica que implica la ensefianza.

Tabla 19

Asignaturas orientadas por los docentes

Asignatura No. Docentes Porcentaje

Filosofia y religion 1 2,5
Wayuunaiki y artesania 1 2,5
Todas 4 10
Castellano y comprension 4 10
Cultura wayuu y wayuunaiki 1 2,5
Matematicas 2 5
Ciencias sociales 1 2,5
Estadistica, ciencias politicas y economia 1 2,5
Ciencias naturales 2 5
Etica y valores 1 2,5
Wayuunaiki, artistica 1 2,5
Matematicas, contabilidad, costos 1 2,5
Lenguaje y artistica 1 2,5
Espatfiol 3 7,5
Educacién artistica 1 2.5
Ciencias sociales 1 2,5
Ciencias sociales y religion 1 2,5
Matematicas pensamientos 16gicos 1 2,5
Etica y emprendimiento 1 2,5
Educacion fisica 2 5
Biologia 1 2,5
Nociones de fisica y quimica 1 2,5
Inglés 2 5
Cultura 1 2,5
Matematica, aritmética, geometria y aritmética 1 2.5
Informatica 1 2,5
Ninguna 2 5
Total 40 100%

Tomado de Sanchez (2019)

En cuanto a las asignaturas orientadas por los docentes, se evidencia variabilidad, los de
Preescolar y Bésica Primaria imparten todas las que corresponden a un mismo grado, otros lo
hacen con asignaturas especificas como Ciencias sociales, espafiol, informética, Ingles, Bio-

logia, quienes imparten Castellano y comprension lectora, corresponden a un 10% y quienes
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orientan solo espafiol representan el 75%. Existe una brecha entre la formacion profesional,
la pedagogica y la docencia directa que ejercen muchos de los docentes, lo cual ocasiona dis-
tanciamiento en las pedagogias y didacticas en contexto que puedan aplicarse en los procesos

de formacion en centros educativos con las caracteristicas como las de Laachon Mayapo.
El rol asumido por los etnoeducadores garantiza el desarrollo de los PA-C

El desempeiio de los etnoeducadores va a depender de su formacion profesional y con-
viccion del ejercicio de su practica pedagdgica. En la medida en que exista formacion, cono-
cimiento y claridad del papel que desempefia habra mayor compromiso e idoneidad. El desa-
rrollo de los PA-C va a depender de la comprension que se tenga del Curriculo académico, de
la relacion escuela-comunidad y de la necesidad de pervivencia de la cultura. De esa manera

el etnoeducador procurara armonizar los saberes culturales con los pedagdgicos y cientificos.

Tabla 20
Rol del etnoeducador en los procesos
pedagogicos con la comunidad

mSi

Respuesta No. Docente s
Si 24
No 16
Total 40
Tomado de Sanchez (2019) Figura 10. Distribucion porcentual de rol del

etnoeducador en los procesos pedagogicos con
la comunidad

Al abordar la pregunta “los docentes integran los procesos pedagdgicos con la comuni-
dad” el 60% respondié de manera positiva y el 40% negativa. Si se analizan las realidades
desde las interactuaciones con la comunidad, se puede constatar que el acercamiento Peda-
gogia-Contenidos curriculares-Comunidad es distante. Se destaca en esta percepcion que los
etnoeducadores prefieren desarrollar los procesos de ensefianza dentro de las aulas de clase,
desde la pedagogia convencional; aunque expresen que lo desean hacer de manera practica
o vivencial. La armonizacioén aula-comunidad no se refleja en los Planes de aula, guias de
trabajo, evaluaciones, Proyectos educativos, etc. en su imaginario esta presente que ensefian

desde la cultura; sin embargo, cuando se observan las metodologias aplicadas se evidencia
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que prefieren aquellas que han perdurado por afios, posiblemente por la comodidad, la fa-

cilidad o simplemente porque es la ‘invasora’ de los procesos de educacion en estos territo-
rios. Con facilidad se percibe que en el momento de enfocar una ensefianza se hace desde el
convencionalismo, se apela a las ayudas pedagdgico-didacticas de la “cultura del frente” y

cuando se recurre a los usos y costumbres se hace desde la folclorizacion.
Su nivel de formacion académica corresponde al drea especifica de su desempeiio

Como se ha afirmado, la formacion especifica en muchos etnoeducadores de Laachon
Mayapo es mas técnica que pedagdgica, obedeciendo mas que todo a un conocimiento disci-
plinar y también general con un timido acercamiento a las particularidades de la asignatura
que se ensefia (por ejemplo, el docente de matemadticas puede ser ingeniero industrial, ad-
ministrador de empresas, contador, el de inglés un profesional en relaciones internacionales,
etc. aunque este fendémeno es comun en las escuelas en Colombia, en estos contextos se debe
tener mas cuidado porque hay mucha dispersion y retiro de los estudiantes en los estableci-

mientos educativos.

Tabla 21

Nivel de formacion académica de los etnoeducadores

. . No. . No.
Licenciados Docentes Otras profesiones Docentes
Etnoeducacion 7 Economista 1
En proceso 5 Especialista Pedagogia-lengua y |
literatura
Lenguas modernas 4 Ingeniero de sistemas 1
Etnoeducacion y proyecto social 1 Administrador de empresas 2
Lengua castellana 1 Ingeniero industrial 2
Teologia y estudios filosoficos 1 Profesionales (no especificados) 3
Educacion fisica 2 Contador publico 2
Espafiol y literatura 1 Estudiante Trabajo Social 1

Educacion Basica; énfasis en Ciencias
Sociales

Ingeniero ambiental

Biologia y quimica 2
Educacion  basica;  énfasis  en
Educacion Fisica

Total, general ambos cuadros 40

Tomado de Sanchez (2019)
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La Tabla 21, muestra la variedad en la formacion profesional que tienen los docentes
en Laachon Mayapo. Entre los encuestados aparecen ocho etnoeducadores, aparentemente
es un numero adecuado, sin embargo, para el contexto en el que se encuentra la institucion
etnoeducativa y para el nimero de estudiantes es insuficiente. Se requieren docentes que,
aunque su formacion profesional sea distinta de la etnoeducacion exista en ellos sensibilidad
para lograr acercamientos reales con los saberes de la comunidad, haya una autoformacion

en asuntos relacionados con la educacion en la diversidad cultural.

Tabla 22

Estudios actuales de los etnoeducadores

Respuesta No. Docente
Si 13 b
No
No 27
Total 40

Tomado de Sanchez (2019)

Figura 11. Distribucion porcentual estudios
actuales de los etnoeducadores

La Tabla 22 y la Figura 11 muestran que la mayoria de los docentes etnoeducadores no
estan cursando procesos de formacion, es decir se puede inferir que no se estan capacitando

ni actualizando; sin embargo, hay un porcentaje menor que si lo esta haciendo.

Asi mismo se destaca que la mayoria son hablantes del wayuunaiki correspondiente
al 67% de los encuestados y el 33% restante no lo hablan; en la practica este porcentaje no se
hace evidente en la formulacion del curriculo académico, las actividades desarrolladas y por

consiguiente en la logistica de la Institucion.

El Modelo Pedagogico concebido en ese Centro etnoeducativo es aplicado en su prdc-

tica docente.

La concepcion de Modelo Pedagogico es variada, carecen de un norte hacia su inter-

pretacion, consideran que los convencionales pueden dar respuestas a la formacion de los
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estudiantes de este centro etnoeducativo. Contintian asumiendo el constructivismo como una
solucion a esta necesidad de identidad de la ensefianza. Asi consideran que con el de compar-
tir las teorias de este Modelo, lo estan asumiendo y realidad estan replicando uno conductista
o tradicional. Los procesos pedagogicos contintian con los enfoques de la clase magistral, au-
toritaria, en la evaluacion el maestro pregunta lo que quiere escuchar, es rigida, cuantitativa,

el curriculo es disefiado desde lineamientos y no desde realidades.

Tabla 23
Modelos pedagogicos del centro
etnoeducativo
m Constructivista
Modelo Pedagogico No. Docentes ;Z:::::Nm .
Constructivista 21 En construccion
Constructivista social 8 -
Cognitivo 1
En construccion 5
Ninguno 5
Total 40 Figura 12. Distribucion porcentaul modelos
Tomado de Sanchez (2019) pedagogicos del centro etnoeducativo

Teniendo en cuenta la figura y tabla anterior la mayoria de los docentes entrevistados ma-
nifiesta aplicar el Modelo Pedagogico Constructivista, equivaliendo a un 52%, el 20% afirma
que aplica el Constructivista social y en tercer lugar se encuentran aquellos docentes, cuyo
Modelo se encuentra en proceso de construccion y los que no utilizan uno especifico, ambos
con el 13%. Estas afirmaciones son ‘vagas’ en el sentido de que el Centro etnoeducativo no
cuenta con un Modelo especifico, asi mismo en los conversatorios o jornadas pedagogicas
llevadas a cabo no supieron explicar cudl es el Modelo que supuestamente mencionan; lo
cual quiere decir que hay divergencia en la concepcion del Modelo pedagdgico que requie-
ren, el que manejan y el que desean. Frente a esa situacion las directivas manifestaron que
estan en el proceso de concertacion de ideas y en la construccion de un marco conceptual que

defina el Modelo que requieren.
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Usted como etnoeducador se actualiza y cualifica permanentemente

Tabla 24
Escolaridad o
Nivel de formacion No. Docentes a ORMATISTA
20%
académica - # BACHILLER
Normalista 4 PROFESIONAL
. LICENCIADOS
Bachiller = ESTUDIANTE UNIVERSITARIO
Profesional 8
Licenciados 24
Estudiante Universitario 4
LEL ) Figura 13. Distribucion porcentaul
Tomado de Sanchez (2019) escolaridad

El 60% de los docentes de la Institucion es licenciado, el 20% afirma ser Profesional en
otras areas del conocimiento, el 10% se encuentra en proceso de formacion profesional y el

otro 10% es normalita; lo cual muestra interés por la superacion y cualificacion.

El nivel de formacion de etnoeducadores es evidente; sin embargo, sus perfiles profesio-
nales son bastante disimiles o no requeridos de acuerdo con la realidad y/o necesidades de
los procesos etnopedagogicos que se aspiran desarrollar; se observan docentes con formacion
disciplinar, més no con la etnopedagogia, especialmente los de la basica primaria que orien-
tan la totalidad o mayor parte de las asignaturas y podrian asumir estos procesos etnoeduca-

tivos con mayor dedicacion.

Otro aspecto a destacar es el del rol de los etnoeducadores para el desarrollo de los PA-C,
lo cual demuestra que su papel no integra los procesos pedagogicos con la comunidad, distor-
sionandose de esa manera la intencionalidad del centro etnoeducativo, la cual es la formacion

desde la cultura para lograr la interculturalidad.

Es importante destacar que como las directivas, rectora y coordinador académico son
licenciados en etnoeducacion y pertenecientes a la cultura wayuu, se les facilita la compren-
sion de un Curriculo académico integrado a los saberes (ancestrales, pedagogicos, culturales)

con el fin de armonizar sus contenidos con la comunidad.
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4.1.3. Desarrollo de Proyectos investigacion

Siguiendo el orden para la Categoria Formacion pedagdgico-cultural se presenta la terce-

ra subcategoria, con los siguientes indicadores para su analisis:

cLos recursos Pedagogico-diddcticos que tiene el Centro etnoeducativo son suficientes?

El concepto que se tiene de los recursos pedagogicos se queda en el convencionalismo;
no se recurre a aquellos que se pueden elaborar con la ayuda de las familias y la comunidad.
Hay un apego con el material y ayudas que se adquieren desde los almacenes y librerias, las
iniciativas y creatividad se mutilan cuando no se aprovechan las habilidades de docentes y
estudiantes, las riquezas que tiene el territorio y la puesta en escena de lo que cada miembro

de la comunidad puede aportar desde su rol y competencias.

Tabla 25

Recursos didacticos usados en el aula de clases

Recursos No. Docentes Recursos No. Docentes
E)atlz)l:;;iséslammas, 21 Plan de estudio 1
Carteleras 13 Grafos 1
Video beam 5 Obras 1
Tablet 2 Trabajo grupal 1
Videos 8 Mapas 3
PC 2 TV 2
Entorno 6 Laboratorio 1
Imagenes 3 Salida campo 1
Libros 3 Juegos 3
Fotocopias 5 Ludicas 1
Rompe cabezas 1 Pintura, papeles 1
Tablero 5 Materiales 1
Dramatizaciones 1 TIC 1
Textos 2 Teatro 1
Mesa redonda 1

Tomado de Sanchez (2019)

Emilce Beatriz Sanchez Castelldn

126



% INFORME FINAL DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

UNIVERSIDAD [ SH
DE LA GUAJIRA | PULEE

La Tabla 25 muestra que un 52%. de los docentes usa como recursos didacticos tablero,
laminas y fotocopias y un 32% carteleras y video vean. Se destaca la rigidez en la concepcion
y uso de los Recursos pedagogicos, se parte del supuesto que los que aparecen en la Tabla
son los requeridos para la formacion en estos contextos, se desconoce la creatividad de los
estudiantes, lo que ofrece la naturaleza y también se recrea la pasividad del maestro para el
disefio de esas ayudas. Se considera que los procesos de ensefianza se apoyan en esos recur-
sos o materiales que lo que hacen es ‘calcar’ la ensefianza convencional y alejar al nifio de su
creatividad. De otra parte, en el centro etnoeducativo hay abundante material didéactico, pero

no el que realmente se requiere desde la concepcion del trabajo en contestos multiculturales.
Lleva usted un Plan de aula/asignatura

Un Plan de aula/asignatura es una estrategia pedagdgica-didactica que facilita la planea-
cién curricular, permite la distribucion de los tiempos y contenidos; de esa manera se consti-
tuye en un camino seguro, intencionado para ensefar. Esta ayuda didactica se armoniza con
el entorno del centro escolar; es asi como se plasma en ¢l un derrotero de lo que sucede y
hay en la comunidad para ser considera tema de estudio. Aunque los maestros plantean que
llevan su Plan de aula/asignatura, es necesario compartirlo, socializarlo y discutirlo a manera

de ejercicio pedagdgico que facilite su flexibilidad, actualizacion y pertinencia.

Tabla 26

Planes de aula

Respuesta No. Docente usi
i 37
No 3
Total 40

Tomado de Sanchez (2019) Figura 14. Distribucion porcentual

planes de aula (2019)

El 92% de los docentes entrevistados manifesto tener el Plan de aula, el 8% restante, que
hace referencia a tres personas, un docente manifestd rotundamente que no lo tiene y dos no
lo necesitan porque son directivos. Entonces la realidad muestra que los docentes consideran

de vital importancia el Plan de aula, alli prevén, ensayan, conciben, piensan, imaginan, ase-
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guran, crean lo que ha de ser su praxis pedagogica. En esta ayuda didactica pueden perfilar
un historial de su interrelacion con los conocimientos y saberes puestos a disposicion de los

estudiantes.

Considera usted que es importante conocer la historia del Centro educativo donde labora

Cuando se conoce la historia del entorno que nos rodea se permite tener una vision de fu-
turo. Es asi como algunos docentes de Laachon Mayapo que conocen la historia de ese centro
etnoeducativo saben hacia donde dirigir la formacion de los estudiantes, qué pueden y deben

hacer y como, para encausar los proyectos tanto personales como institucionales.

Tabla 27

Historia del centro etnoeducativo

Respuesta No. Docente =
Si 36
No 4
Total 40
Tomado de Sdnchez (2019) Figura 15. Distribucion porcentual del conoci-

miento de la historia del centro etnoeducativo

Al indagar si los docentes conocen o no la Historia del centro etnoeducativo y de donde
proviene su nombre, se evidencia que el 90% de ellos la conoce y narra algunos apartados de

dicha historia; el 10% restante manifiesta no conocerla.

A través del acercamiento con los docentes desde los conversatorios que se llevaron a
cabo, se corrobord que lo manifestado en la entrevista contradecia la realidad; en general
no conocen la historia del Centro, ni la de la comunidad de Mayapo. Hay excepciones entre
ellas la de la rectora que narra dicha historia de manera muy literaria y lidica. Se notaba un

conocimiento profundo de esa génesis.

Conocer la historia de Laachon Mayapo ha permitido a sus actores obtener el beneficio
de contar con la actual infraestructura y los pocos apoyos que han recibido de la empresa

privada y del Estado. Asi mismo este conocimiento va permitiendo el perfilamiento de una
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identidad cultural y educativa, los docentes se van integrando més a la dindmica institucional

y la comunidad se siente protagonista de esa historia.
Usted desarrolla Proyectos Pedagdgicos-culturales dentro del aula de clases

Los proyectos pedagogicos como estrategias que permiten la interdisciplinariedad, man-
tienen el interés de los estudiantes por aprender de manera practica y vivencial; pueden for-
mularse a la luz de lo que aporten los saberes de la comunidad a la escuela para que desde
las didacticas contextuales esos saberes se transformen en aprendizajes duraderos (para toda

la vida).

Tabla 28

Proyectos pedagogicos-culturales

Nombre del proyecto No. de docentes
Artesania 1
Plan lector nivelémonos 2
(Transversal Cual? 1
Plan lector (otro) 1
Ludica en la escuela 1

Fortaleciendo mi identidad 5
cultural, padrinos de felicidad
Lecto-escritura

PEI

Festival del arte

Valores para la convivencia

® Desarrollan proyecto
pedagogico

o No Desarrollan proyecto
pedagogico

Bilingiiismo
Laachon democratico

Exposicion de lectura

Ortografia, cuentos narrados

Figura 16. Distribucion porcentual proyectos
pedagogicos-culturales

Olimpiadas matematicas

Actividades culturales

— e e e e DN = = DN DN

Educacion ambiental
Lectura y comprension de
textos

Proyecto matematicos 1
Ninguno 16
Total 40

Tomado de Sanchez (2019)
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E1 60% de los entrevistados desarrolla por lo menos un Proyecto de aula y el 40% restante

afirma no realizar ninguno.

Seglin lo tratado en esta tercera subcategoria (Desarrollo de proyectos de Investigacion),
se plantean las siguientes consideraciones 1.) los recursos con los que cuenta el centro etnoe-
ducativo son los convencionales que tiene cualquier escuela, es decir no responden con los
procesos pedagogicos-culturales, 2.) las estrategias pedagdgico-didacticas y/o recursos son

clave para el desarrollo de los procesos de aprendizaje.

Entre los recursos mas usados se encuentran tableros, laminas, fotocopias, carteleras,
videos y el entorno en general (en menor escala); sin embargo, se nota distancia entre la
creatividad de los maestros y estudiantes y el desarrollo de habilidades de pensamiento. Las
estrategias y recursos no muestran el aprovechamiento de los elementos de la cultura mate-
rial, el acercamiento a estos entornos es timido. Prima la clase magistral de “tiza y tablero/
marcador”. El aula no se acerca a la comunidad y ésta se siente esquiva ante los procesos

pedagogicos.

Los Proyectos pedagdgicos desarrollados no permiten ver la trascendencia del aula y la

comunidad. Ay un apego con el aula de cuatro paredes.

4.2  Interpretacion de las categorias

Asi como se analizaron los datos de lo que respondieron los docentes en la entrevista se-
miestructurada, a continuacion, se hace una interpretacion de los mismos, se retoman las ca-
tegorias establecidas, analizando el estado actual de la formacion pedagogico-cultural de los
etnoeducadores, pasando por una descripcion de los componentes histdricos, antropologicos
y sociopoliticos, que deben integrar la estrategia pedagogia-cultura, como también se identi-
fican los fundamentos interculturales que vinculan la escuela con la comunidad y orientan la
relacion educacion-cultura-lengua, en su formacion, que den cuenta de la praxis intercultural

para el desarrollo de los PA-C en la institucion etnoeducativa rural Laachon Mayapo.

Se identifican y describen los fundamentos interculturales que vinculan la escuela-comu-

nidad y los componentes historicos, antropoldgicos y sociopoliticos en el desarrollo de los
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PA-C, dando lugar a una propuesta conceptual desde la educacion intercultural orientadora

de la dindmica para el desarrollo de dichos proyectos.
4.2.1 Estado actual de la formacion pedagdgico cultural

Para el primer objetivo “analizar el estado actual de la formacion pedagogico-cultural de

los etnoeducadores para el desarrollo de los PA-C.”, se proyectaron dos matrices de analisis
(1y2).

[ FORMACION CULTURAL }

g
. .
o © 5
® e
. ® .
o ® e
. .

o O 5

.

ANALISIS CRITICO PARA LA ) asociado con ( )
SOLUCION DE PROBLEMAS /< ;L CONOCER LA REALIDAD

Figura 17. Matriz 1. Formacion cultural. Sanchez (2019).

En la Formacion cultural del etnoeducador desde la cosmovision del mundo de la vida,
se presentan dos topicos principales el andlisis critico para la solucion de problemas y ¢l
conocer las realidades; asociados, con estrecha relacion y con el mismo nivel de jerarquia, el
primero relacionado con explicar el resultado de aplicar pedagogias de ensefianza que hagan
posible el desarrollo de las capacidades de anélisis critico y su pensamiento para dar respues-

tas a los problemas de la comunidad.

A continuacion se presentan de manera textual las voces de los etnoeducadores, colabo-
radores de esta investigacion. Sus nombres no se mencionan porque esta consideracion no se

les manifesto a la hora de aplicar las entrevistas semiestructuradas:

Pregunta: D¢ algunos ejemplos que puedan explicar el resultado de aplicar pedagogias
de aprendizaje que hagan posible un mayor desarrollo de las capacidades de andlisis critico

y su opinion para dar respuesta a los problemas de la comunidad.
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Respuestas:

[...] En las clases trato de que los estudiantes analicen lo que pasa en su cultura y den po-
sibles soluciones. En la medida en que voy conociendo la cultura les voy haciendo aportes.
Soy consciente que mis aportes son bastante débiles porque no conozco de lleno la cultura

wayuu [...] P1

[...] Pongo a los estudiantes a relatar lo que pasa en su cultura y entre todos analizamos

esos hechos. [...] P2

[...] Desde las clases fomento en los estudiantes la lectura de textos y les hago preguntas.
Ellos hacen ensayos cortos de un parrafo, luego los discutimos. Incentivo a los estudian-
tes a escuchar las noticias de periodicos locales y nacionales, radio y television para ser
analizadas en las clases. [...] [...] Utilizamos libros, dependiendo el tema, los nifios inves-
tigan, también tenemos audio para que escuchen los dialogos en inglés, pronunciacion de

vocabularios, traduccion. [...] P7

Los etnoeducadores se refieren a las formas de como ellos inducen a los estudiantes a la
solucion de problemas de sus comunidades, partiendo del andlisis de sus realidades, a pesar
de que alugunos de ellos (los etnoeducadores) no estan inmersos en la cultura. Una de las
formas que desarrollan los maestros en los estudiantes para dar a conocer sus probelmaticas
es la oralidad, desde sus narrativas explican lo sucedido, recredndose en su imaginacion.
Otras de las formas a las que recurre el etnoeducador es la escuca de las noticias tanto locales
como nacionales con lo cual ubica al estudiante en los hechos que atafien a su comunidad; de
esa manera contextualiza lo sucedido y extrapola el aprendizaje. Como dentro de las areas
obligatorias se encuenta el inglés los docentes recurren a audios para una mejor vocalizacién

y comprension.

Con relacion a la percepcion de los colaboradores sobre conocer las realidades en la que
vive, formar conciencia propia para aprender a pensar con independencia, y pedagogias de
ensefianza que reconozcan los valores de su cultura, es decir, el estudiante emplea diversas
formas para conocer las realidades y el docente contribuye con el desarrollo del pensamien-
to critico, por medio de su quehacer pedagogico; se trata de entender lo que rodea tanto al

nifio como también al paisaje en el que vive; teniendo en cuenta que estdn inmersos en un

Emilce Beatriz Sanchez Castellon 132



AD

UNIVERSIDAD
DE LA GUAJIRA

variopinto cultural en el cual se afianza la pertinencia de “ensefiar a aprender a leer y tam-
bién a escribir” los contextos. Su responsabilidad como etnoeducador no sélo es la de formar
para la reproduccion sino, especialmente, para la produccion de conocimientos (Documento

Maestro, 2012).

Pregunta: ;Qué entiende usted por investigar para conocer la realidad en la que vive, for-
mar conciencia propia para aprender a pensar con independencia y pedagogias de ensefianza

que reconozcan los valores de su cultura?

Respuestas:

[...] plenamente de acuerdo en que un etnoeducador debe conocer la cultura de donde se

desemperia, interactuar con sus miembros, conocer sus practicas, sus raices. [...] P1

[...] Los docentes debemos conocer la realidad en la que viven los estudiantes. A nosotros
como docentes se nos dificulta conocer esa realidad porque no convivimos con la cultura.

[..]P2

[...] Todo docente debe ser un investigador de la realidad del entorno en el cual esta la

Institucion educativa donde trabaja. [...] P4

[...] Conocer sobre el tema, que los estudiantes tengan libre expresion, amor, dedicacion,
sacrificio, voluntad. Dar herramienta que necesitan como por ejemplo. El conocimiento de

la cultura. [...] P6

Los etnoeducadores son concientes que para educar en contextos diversos es fundamental
recurrir al conocimiento de los valores culturales; asi mismo debe formarse como investiga-
dor para conocer las realidades en las que vive y enseia, porque el estudiante estd inmerso
en esa cultura y él como su formador debe conocer el ambiente que rodea a ese estudiante,
interactuar con los miembros de las diversas culturas, asi se enriquece, aporta y aprende para

que su libre expresion sea un factor que promueva los derechos humanos y la equidad.

No obstante, algunos de los entrevistados afirman que el no vivir en Mayapo dificulta el
proceso de interaccion con los alumnos y conocer su realidad; sin embargo esto no impide

que se haga el esfuerzo de desarrollar PA-C que permitan conocer de cerca la cultura.
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Pregunta: ;conoce usted los valores de la cultura predominate en la institucion etnoedu-

cativa Laachon Mayapo?
Respuestas: asi lo expresan textualmente

[...] 4 nosotros como docentes se nos dificulta conocer esa realidad porque no convivimos
con la cultura. Trabajamos en Laachon Mayapuu, en mi caso vivo en Riohacha y soy del
interior del pais. Tengo muchas ganas de conocer la cultura wayuu, no la conozco del todo.

[...]P3

[...] Yo no tengo esa oportunidad de conocer los detalles de la cultura wayuu, porque
trabajo en Laachon Mayapuu y vivo en Riohacha. Llego muy temprano al colegio y salgo
corriendo porque debo regresar a Riohacha a atender labores en mi familia. Tengo nifnios

pequerios y eso me impide quedarme a conocer el pueblo, la comunidad, etc. [...] Pl

[...] Los docentes debemos conocer la realidad en la que viven los estudiantes. A nosotros
como docentes se nos dificulta conocer esa realidad porque no convivimos con la cultura.
Trabajamos en Laachon Mayapuu, en mi caso vivo en Riohacha y soy del interior del pais.

Tengo muchos deseos de conocer la cultura wayuu. Se nota que es interesante. |[...] P2.

Ante esta pregunta las respuestas de los colaboradores indican que hay un obstaculo que
impide que se integren y conozcan con mas detalles a los estudiantes, el cual es no residir en
Mayapo y no pertenecer a la cultura wayuu; sin embargo esta dificultad se puede minimizar
si el Curriculo escolar se integra a la cultura y se toman como refrentes para estudiar los ri-
tuales, mitos, leyendas, etc. que pueden constituir grandes temas de investigacion desde los

PA-C; para ello se requiere inicialmente autoformacion, disposicion y sensibilidad cultural.

[FORMACIC')N INTERCULTURAL}
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[ PROBLEMAS QUEAFECTAN | asociadocon COSMOVISIONY
LA CONVIVENCIA < "l DESARROLLO ETNICO

Figura 18. Matriz 2. Formacion intercultural. Sanchez (2019).
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En esta matriz se hace alusion al espacio de formacion intercultural del etnoeducador y su
relacion con los PA-C, lo cual implica dos aspectos importantes: problemas que afectan la
convivencia y la cosmovision y desarrollo étnico; el primero indaga si el docente discute en
el aula los problemas y/o dificultades que surgen de las politicas sobre educacion, territorio,

que afectan la convivencia en la comunidad, ante lo cual manifestaron:

Pregunta: ;discute usted en el aula los problemas y/o dificultades que surgen de las poli-
ticas sobre educacion, territorio, que afectan la convivencia en la comunidad? Explique con

ejemplos.
Respuestas:

[...] En el aula analizamos la situacion que se presenta en el caso de la educacion para
los wayuu, transporte escolar, alimentacion, nombramiento de los etnoeducadores espe-

cialmente.. [...] Pl

[...] Si. Aprovecho la forma de vestir, la musica que esta transformando la cultura para
hacer ejercicios de reflexion, la afectacion de la convivencia de la comunidad, el manejo

con los estudiantes dando consejos.. [...] P6

[...] Aprovecho lo que pasa en Colombia y La Guajira sobre la educacion de los indigenas
y especialmente de los wayuu, que se estan muriendo por causa del hambre, por falta de
agua, el transporte escolar, la falta de maestros en algunas zonas. Estos hechos los anali-

zamos para que ellos cuenten a sus familias lo que sucede.. [...] P3

[...] Los problemas mds comunes son la muerte de los nifios wayuu por hambre, la falta de
agua potable, de transporte escolar, aprovecho para hablarles de estas problematicas para

que sus papds se interesen por estos temas... [...] P14

De acuerdo con la cosmovision y desarrollo étnico, se indaga si el docente en el proceso
de formacion aborda o discute sobre diversas concepciones y visiones del mundo que cada
vez mas influyen en los procesos étnicos entre los miembros de una cultura; ante lo cual
algunos manifestaron que no lo hacen, se cifien al Plan de aula y a los Ejes tematicos que de-
ben abodar teniendo en cuenta la asignatura que imparten, como se registra en las sigueintes

expresiones:
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Pregunta: ;discute usted en el aula las diversas concepciones y visiones del mundo que

cada vez mas influyen en los desarrollos étnicos entre los miembros de una cultura?

Respuestas:

[...] Me dedico especialmente a desarrollar el Plan de Aula y las tematicas en él conte-
nidas. Hay muchas interrupciones y después si no terminamos el programa los directivos

nos ponen problemas |...] P1

[...] De manera timida trato esos temas porque me dedico mds a desarrollar mi Plan de

Aula. [...] P3

[...] Esos temas son bastante complejos y casi no los trato. Prefiero que lo hagan desde la

asignatura que le corresponde. [...] P2

Sin embargo hay docentes que abordan estos temas, sus expresiones son las siguinetes:

[...] Si. Hago reflexiones sobre como los medios estan influyendo en la transformacion
de la cultura. Muy poco quieren conservar su cultura manifiestan que por la fuerza de la
imitacion. [...] P6

[...]1Si. Trato temas como: la contaminacion del medio ambiente, la influencia de la cultu-

ra occidental, la cosmovision y La lengua. [...] P8

[...] En algunas ocasiones nos salimos del quehacer y hacemos referencia a la forma de ves-
tir que quieren utilizar los estudiantes, los cuales se dejan influenciar de la cultura occiden-

tal, en muchas ocasiones, los regario por eso, porque deben ser autoctonos en todo. [...] P7

El hecho de que el etnoeducador traslade las situaciones del entorno al aula de clase esta
denotando interés en la formacion de los estudiadiantes de criticidad, solucién de problemas,
atencion a las necesidades del entorno, como también esta involucrando a ese estudiante en
su comunidad para que su actuacion sea de liderazgo y compromiso. El etnoeducador debera

propender por la integracion del estudiante y su comunidad.

4.2.1.1 Fundamentos interculturales

Con relacion al segundo objetivo “Identificar los fundamentos interculturales que vin-

culen escuela-comunidad y orienten la relacion educacion-cultura-lengua, en la formacion
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de etnoeducadores para asumir los P4-C.”, se enfatiza en las Matrices 3, 4 y 5, expuestas a

continuacion:

T PRACTICAS CULTURALES

A

asociado con

asociado con

JRusE— [EDUC ACION INTERCULTURAL} o000 GNTERACCION ENTRE CULTURAS

asociado con

asociado con

“*+... [ VALORES PRACTICOS
DE LA CULTURA

EL DIALOGO DESDE
LA TRADICION

es una propiedad de
LA CONVIVENCIA - -

Figura 19. Matriz 3. Educacion Intercultural. Sanchez (2019).

Esta Matriz presenta la educacion intercultural como enfoque educativo centrado en
el reconocimiento de la otredad, la inclusion, respeto y valoracion de las particularidades
y diferencias culturales, en busca de equidad y erradicando los elementos que impiden la
convivencia entre culturas. Se encuentran componentes como: Comunicacion intercultural,
relacionada con la comunicacion entre culturas, lo que equivale a interacciones entre perso-

nas de distintas procedencias, creencias, cosmovisiones, valores.

Pregunta: ;como podria explicar a través de ejemplos, lo que usted entiende por: comu-

nicacion entre culturas?
Respuestas: se aprecian las siguientes expresiones:

[...] es la relacion que se establece entre los miembros de culturas distintas que comparten

espacios, escenarios o territorios. [...] P1

[...] la comunicacion es un proceso natural entre los humanos. Las culturas se comunican de
distintas formas, por ejemplo, cuando se intercambian productos, cuando se revunen a tratar

temas de interés comun, sobre las vias, productos que cultivan, cazan, pescan etc. [...] P3
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[...] la forma en que los miembros de una cultura intercambian con otros de otras cultu-

ras.. [...] P6

Asimismo, Valores practicos de la cultura, que representan el conjunto de creencias,
costumbres, tradiciones, lengua y formas de relacionarse que identifican una comunidad,

sociedad o grupo de personas, como se evidencia en las siguientes afirmaciones:

Pregunta: ;como podria explicar a través de ejemplos, lo que usted entiende por Valores

practicos de la cultura?:

Respuestas:

[...] son aquellos comportamientos que se desarrollan en la cotidianidad de la vida de las
personas, son parte fundamental del sentido de la accion humana. Es el transcurrir del dia
a dia. Lo que compartimos de nosotros con los otros. Es la cultura compartida, por ejem-
plo, la forma de expresarse, compartir, saludar, vestir, etc. de cada miembro de la escuela

de acuerdo con sus prdcticas culturales. [...] Pl

[...] los valores practicos son aquellos que cada cultura desarrolla. Por ejemplo, un valor
practico de la cultura wayuu es la palabra. Hacen valer su palabra sin nada escrito. La
elaboracion de artesanias, forma parte de su diario vivir, es algo propio, creativo, innato,
es una expresion humana wayuu, la preparacion de alimentos, como la chicha, el friche,

etc.. [...] P3

[...] Son principios orientadores, reglas de juego de las culturas para que no existan con-

flictos. ej. respeto, valer mucho para una persona. [...] P7

Educar desde la convivencia permite que los nifios aprenden la manera adecuada de in-
teractuar con otros, teniendo como ejemplo la dindmica misma en que se desenvuelve la per-
sona en su cotidianidad. La convivencia es tan inherente al ser humano que ninguno podria
vivirn aislado. En la experiencia de aplicacion de esta entrevistas se pudo evidenciar como
los maestros acuden a estas practicas de relacionamiento porque sienten que los nifios ad-
quieren seguridad cunado interacytiian con sus compafieros, como se obseva en las siguientes

verbalizaciones:
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Pregunta: ;como podria explicar a través de ejemplos, lo que usted entiende por Educar

desde la convivencia

Respuestas:

[...] es aprovechar las relaciones interpersonales que se dan en la escuela y en la comu-
nidad para ponerlas como ejemplo y analizarlas. Se toman casos especificos de rencillas

entre comparieros o familias y se armonizan para sacar ensefianzas. [...] P2

[...] aprovecho las relaciones de los estudiantes para recalcar la importancia de vivir en

armonia. Cuando tienen dificultades, les hago ver la necesidad de conciliar |...] P4

[...] en la institucion educativa los estudiantes presentan rasgos de violencia, agresividad,
peleas, rifias, entonces, yo hago que ellos reconcilien, los pongo a trabajar en grupo, lla-
mo a sus padres para que lleguen a acuerdos con buen trato entre ellos y se respeten las

diferencias [...] P6

Como puede apreciarse en las respuestas algunos etnoeducadores se valen de las situa-
ciones y vivencias de los nifios para ensefiar sobre la practica. Cuando ocurren diferencis y
rencillas entre ellos se toma la iniciativa de dirimirlas desde la cultura. En el caso de aquellos
docentes que no conocen la cultaura wayuu en ocasiones se valen de aquellos que pertenecen a
la cultura y saben manejar esas diferencias o simplemente el problema queda sin resolver has-

ta que se da la oportunidad para manejarlo desde las coordinaciones de convivencia escolar.

Pregunta: ;la interaccion entre culturas, es un asunto que se da con frecuencia en el

centro etnoeductaivo?

Respuestas:
[...] En Laachon Mayapo hay estudiantes indigenas y no indienas, se relacionan, compar-
ten e interactuan en la misma institucion y en sus comunidades. [...] P1

[...] En Mayapuu las culturas intercambian, los wayuu con los alijunas de la misma Guajira
y de otras partes de Colombia, con la explotacion de la sal, en las charcas, con la comercia-

lizacion de la misma, en las tiendas, en el transporte moto, bicicletas, carros, etc. [...] P3

[...] Por ejemplo, en la Institucion Laachon Mayapo los estudiantes y docentes wayuu se

relacionan con estudiantes de otras culturas, negros, alijunas, etc. [...] P6
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La educacion impartida en Laachon Mayapo, por los docentes tienede a foemtar la in-
teraccion entre culturas es una condicion naturalizada; los mismos estudiantes de manera
espontdanea han buscado esa interrelacion. Hay una necesidad intrinseca de comunicacion

con el otro.

El didlogo desde la tradicion, esta relacionado con la estrategia para la mediacion y so-
lucién de conflictos, en la cultura wayuu, siendo el palabrero o piitchipii’ii, reconocido por

todos el encargado de dirimirlos y mantener la armonia social; asi lo expresan los docentes:

[...] Alli es clave la funcion del palabrero. Se ha procurado llevarlos a la escuela para

que dialoguen con los estudiantes en la busqueda de soluciones a los problemas.. [...] P2

En esta Matriz se muestran las interelaciones entre los codigos mecionados; es el caso de
la comunicacion intercultural que se encuentra relacionada con las practicas culturales, inte-
raccion entre culturas, didlogo desde la tradicion y educar desde la convivencia; de una u otra
manera estdn conexos con aspectos de las particularidades de la cultura; el didlogo, desde la
tradicion estd asociado a los valores practicos de la misma y a educar desde la convivencia,
puesto que el palabrero actia también como mediador en los conflictos generados en el entor-
no escolar y en medio de ello entran en juego los valores de la cultura, estando directamente

relacionados con las practicas propias de los wayuu.

ESTRATEGIAS PARA EL DIALOGO asociado con — 2295000,
D INTERCULTURAL = > DIALOGO INTERCULTURAL )

U0D OPERIOSE

VINCULACION ESCUELA | . {
[ COMUNIDAD EXPERIENCIA‘ INTERACTIVA

>

Uu0d Operose

5 y
[ SENTIR LA NATURALEZA ]

«<

Figura 20. Matriz 4. Vinculacion Escuela Comunidad. Sanchez (2019).
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La Vinculaciéon Escuela Comunidad como espacio intersubjetivo de la praxis educativa
intercultural, estd asociada a elementos como la experiencia interactiva, el sentir la naturale-
za, el didlogo intercultural y las estrategias de intercambio intercultural. El primero de ellos
hace referencia a la interaccion de forma natural, dindmica y divertida del proceso pedagogi-
co de ensenar y aprender y la relacion que se establece entre el etnoeducador y el estudiante,

como se interpreta en las afirmaciones:

Pregunta: ;Podria describir, a través de ejemplos, como se desarrolla en el aula la expe-
riencia ‘interactiva’ (alumno/a profesor y viceversa; alumno/a-alumno/a), ‘discursiva’ (argu-
mentacion tedrica o practica), y, de “sentir la naturaleza” (relaciéon humana con la naturale-

za), para entender la vida en comunidad?

Respuestas:

[...] La experiencia alumno/profesor y viceversa la desarrollo cuando me relaciono con
ellos desde mi practica pedagogica, cuando comparto con ellos, cuando les explico las cla-
ses, los oriento y entre ellos cuando desarrollan trabajos en grupo, se reunen para tratar

algun tema. [...] P1

[...] Los estudiantes intercambian con sus docentes en la medida en que éste desarrolla las
clases, les hace preguntas, revisa sus tareas, su presentacion personal, etc. Con sus com-

parieros interactua cuando hacen trabajos en grupo, organizan el salon [...] P2

[...] Muy enriquecedora porque por medio de esa interaccion docente-alumno intercam-
bian saberes culturales y educativos, alumno-alumno, se entienden y respetan el espacio

de cada uno. [...] P5

El sentir de la naturaleza, hace alusion a la relacion que establece el ser wayuu con la
misma, la manera como interactua y aprende de ella y como el etnoeducador usa el entorno
en su proceso formativo, aunque éste no conozca mucho de la cultura, busca estrategias que

acerquen al estudiante con la naturaleza, lo cual se refleja en expresiones como:

Pregunta: ;Podria describir, a través de ejemplos, como se desarrolla en el aula la ex-
periencia ‘interactiva’ (alumno/a profesor y viceversa; alumno/a-alumno/a), del “sentir la

naturaleza” (relacion humana con la naturaleza), para entender la vida en comunidad?
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Respuestas:

[...] En cuanto a la relacion con la naturaleza, cuando les explico los temas relacionados
con las ciencias naturales, les dejo trabajos que tengan que ver con los seres, las plantas,
el agua, los animales, etc. A los estudiantes le gusta trabajar estas temdticas porque se
sienten en contacto con la naturaleza. Aunque conozco poco de la vida de sus comuni-
dades, relatan lo que pasa en ellas y como es su relacion con la naturaleza. Qué labores

desemperian los miembros de su familia y de la comunidad. |...] Pl

[...] Relacion humana con la naturaleza; exponen como se debe cuidar la naturaleza. |...]

P4

[...] Nosotros aca estamos desarrollando un proyecto con la comunidad. En el aula lo de-
sarrollo a través de didlogos preguntas con los estudiantes en la relacion con la naturaleza
a traves de dibujos de su contexto, como el, cactus, sol, la luna, involucrando la cultura

enelarea.[...] P6

De otra parte, el didlogo intercultural, hace referencia a las ‘platicas’ e intercambios en-
tre culturas, pueblos, comunidades indigenas, basados en la comprension y respeto por las
diferencias. En este contexto la palabra ‘dialogo’ se refiere a permutas, trueques, frecuentes

en las comunidades indigenas. Asi se muestra en afirmaciones como:

Pregunta: ;de qué manera desarrolla usted el didlogo intercultural y cudl es su estrategia

para lograr este tipo actividad en el aula?

Respuestas:

[...] Apoyo a los estudiantes que son de otras culturas para que se relacionan con persons
de otras culturas. Aprovecho para que intercambien ideas, conozcan de otros y si tienen

algun problema lo resuelvan. [...] Pl

[...] Se imparte cuando se hace referencia a las diferentes gastromias, norte americana,

colombiana, entre las diferentes culturas. [...] P4

[...] Aprendiendo su lengua nativa también he enseiiado palabras que no son similares

que no conocen la importancia de saber y conocer. . [...] P6
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La estrategia de dialogo intercultural, esta relacionada con las estrategias que utilizan los
docentes para propiciar el intercambio entre los sujetos de las culturas; esto se deduce en las

siguientes manifestaciones:

Pregunta: ;Discute usted en el aula las diversas concepciones y visiones del mundo que

cada vez mas influyen en los desarrollos étnicos entre los miembros de una cultura?

Respuestas:

[...] Dictan talleres y lecturas para que los estudiantes lo expliquen, cada uno en su len-
gua. Y el didlogo intercultural se da por medio de mesa redonda y conversatorios, el do-
cente enfoca al estudiante que es un poco timido para que pueda fortalecer ese potencial

que tiene cada uno. [...] P6

[...] Trato de preguntar a los estudiantes detalles de su cultura y hago que entre ellos se

cuenten experiencias de sus propias culturas para fomentar el dialogo intercultural. |...] P4

[...] Trato de que los estudiantes relaten lo que saben de su cultura para poder entender
vy explicarles desde mi comprension. En la institucion se fomenta el dialogo porque hay

maestros wayuu y logran entender sus reacciones frente a la convivencia. [...] P1

IMPORTANCIA DE LAS TRADICIONES W asociado con
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@ e 000000 00
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Figura 21. Matriz 5. Acto pedagogico. Sanchez (2019).
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Acto pedagogico o praxis pedagdgica en el aula, hace alusion a las acciones, compor-
tamientos y relaciones que se establecen entre los etnoeducadores, estudiantes, contenidos
y las realidades que los rodean; lo cual implica experiencias interactivas y conductas de
socializacién y convivencia desde la diversidad; la primera hace referencia a experiencias
educativas interculturales, que buscan el desarrollo de competencias comportamentales y

funcionales; asi lo afirman:

Pregunta: ;las experiencias interculturales educativas llevadas a cabo permiten el desa-

rrollo de las competencias comportamentales y funcionales en los estudiantes?

Respuestas:

[...] la interculturalidad -relacion entre culturas- permite didlogos, convivencia y respeto
hacia las culturas. Se hace uso de la interculturalidad en los procesos de ensefianza, se
respetan los contenidos culturales, por ejemplo el velorio y a la vez se le da connotacion

de aprendizajes de la otra cultura. [...] P5

[...] Si claro, cuando tomo parte de su lengua hago un paralelo en las tres lenguas, caste-

llano, wayuunaiki e inglés. Interculturalidad, interaccion, compartir entre culturas[...] P7

[...] Si, influyo en la superacion de las necesidades que presentan los estudiantes, por
ejemplo los que son monolingiies en wayuunaiki, aunque no soy hablante y me cuesta
trabajo aprender esa lengua, busco la forma que los estudiantes que hablan la lengua los
apoyen, por lo tanto la pedagogia esta inmersa en esa necesidad, de interculturalidad;
alli es donde se establece una relacion entre culturas, aprendiendo asi mutuamente, es un

conocimiento compartido. [...] P8

En cuanto conductas de socializacion y convivencia, es decir lo relacionado con estra-
tegias que permitan las mejores relaciones desde la diversidad y la diferencia para mejorar

la condicion humana:

Pregunta: ;qué estrategias desarrolla usted para que la socializacion y convivencia entre

los estudiantes sea cada vez mejor?
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Respuestas:

[...] De manera permanente incentivo a los estudiantes para que estudien, se integren,
venzan la timidez, participen en clases, se respeten, dialoguen. Estos valores los inculca-

mos desde los proyectos obligatorios que desarrollamos en la institucion. |...] P1

[...] Los docentes hacen reunion con la comunidad, los nifios se dirigen a ella en wayuu-

naiki, socializan sus logros, esto insita a los jovenes [...] P5

[...] Mantener la tolerancia, escuchar al companiero cuando hay algun alumno con defi-
ciencia trato de unirlo con otro que esté mds nivelado para que se apoyen. Aplico estrate-
gias grupales para que los compaiieros se apoyen y el que no pueda, sienta que si puede.

[...]P6

Los procesos significativos de aprendizaje en el aula, hacen referencia al aprendizaje re-
lacional, a la libertad que tienen los estudiantes a la hora de construir conocimiento y asumir

su compromiso en su formacion (autorregulacion):

Pregunta: ;cudles son los procesos significativos que usted trabaja con los estudiantes

para desarrollar su autorregulacion?

Respuestas:

[...] En mi practica pedagdgica trato de que los estudiantes aprendan con ejemplos, les
explico las teorias y ellos hacen sus trabajos y tareas. Los estimulo con las calificaciones

y premios. [...] P1

[...] Estrategias de aprendo-practico, aprendo-implemento, todo el tiempo ponen en prdac-
tica lo aprendido, como los saludos en inglés, desde que entran al salon, e incluso fuera

de él implementan palabras en inglés, sin que se aparten de su lengua materna. [...] P7

[...] Si empleo procesos significativos: a través de dramas donde represente eso que le
docente le ha ensefiado por medio del saber hacer y asi lo pongan en practica y a partir de

eso, ellos se apropien de ese conocimiento. [...] P8

En relacion con la importancia de las tradiciones para el desarrollo de la cultura, se

hace alusion a la manera como el docente emplea las historias de vida personales y/o fami-
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liares destacando la importancia de los sentimientos, creencias, tradiciones, mitos, etc., los
encuestados explican que en algunos casos es dificil debido al desconocimiento de la cultura

wayuu, asi lo expresan:

Pregunta: j;Emplea usted en el aula referencias a las historias de vida personales y/o fa-
miliares donde se destaque la importancia de los sentimientos, creencias, tradiciones, mitos,

etc., para el desarrollo de la cultura?

Respuestas:

[...] Como casi no conozco los miembros de la cultura wayuu, recurro a lo que los estudian-

tes y companieros docentes me comentan. Aprovecho para explicar lo que les sucede [...] Pl

[...] Trato de acercarme al conocimiento de los lideres de la comunidad, ancianos, auto-
ridades tradicionales. Para mi no es facil porque no conozco la cultura. Me apoyo en los
estudiantes. Les hago preguntas para aprender y después explicarles. No les enserio desde

las historias de vida personales y/o de familiares porque no los conozco [...]

[...] Conozco muy poco los personajes de la cultura wayuu, aunque recurro a los estudian-
tes y comparieros docentes para que me aclaren ciertas cosas. Aprovecho las celebraciones
que se hacen en la Institucion para que los estudiantes conozcan las creencias y tradicio-

nes de su cultura.

Algunos docentes emplean ejemplos de la cotidianidad para generar empoderamiento de

las raices culturales de los nifios, asegurando:

Pregunta: japrovecha usted los casos de la vida real para ensefiar a los estudiantes sus

raices culturales?
Respuestas:

[...] Siempre les hablo de su diario vivir y les doy ejemplos de vida, trato de cuidarlos para

que no les suceda algo que pueda ser malo. [...] P8

[...] Comparto las historias de la cultura a través de técnicas, mesa redonda socializacio-
nes, se apoyan con docentes de esta cultura. Lo mds importante es sentir y vivir la cultura

de ellos. [...] P6
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[...] Si. Se hace desde el area saberes étnicos, ética y valores, hacen conversaciones sobre

valores de familias y culturales. [...] P5

4.2.1.2. Componentes historicos, antropologicos y sociopoliticos

Del mismo modo el tercer objetivo da cuenta de esos componentes, que deben integrar
la estrategia pedagogia-cultura para el desarrollo de los P4-C, los cuales se presentan en las

Matrices 6y 7:

APRENDER DESDE LOS l asociado con
VALORES ANCESTRALES J‘
A

>
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Y

. ‘ A
ESTRATEGIAS [ 5 ] asociado con PRESERVACION DE LA
PO PP ENSENAR INCLUYENDO AL OTRO | «———»
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Figura 22. Matriz 6. Estrategias Etnopedagdgicas. Sanchez (2019).

Las Estrategias Etnopedagogicas corresponden a las acciones de los docentes para lograr
desde su praxis la preservacion de las tradiciones culturales, destacando la importancia de
los valores ancestrales de su cultura y como desde la praxis pedagdgica se puede contribuir

a reconocer y enfatizar en la importancia de los mismos.

Pregunta: ;Usted podria afirmar que en la interaccion con sus alumnos/as ensefia a
aprender destacando la importancia que tienen los valores ancestrales de su cultura? Expli-

que como lo hace.
Respuestas:

[...] Desde mi praxis pedagogica trato de acercarme a la cultura wayuu, no soy de La
Guajira, tampoco conozco mucho de las prdcticas culturales de usos y costumbres, trato
de conocer lo que mas puedo. Hay cosas de la cultura wayuu que no entiendo y me parecen

alejadas de la realidad. [...] P2
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[...] El tema de los valores ancestrales es complejo porque los estudiantes estan mdas ape-
gados a las cosas nuevas, la tecnologia, los celulares, la ropa que usan. Ya casi no les
gusta usar los vestidos propios de la cultura. Hago el intento y los resultados son bastante

pobres. [...] P3

[...] En mi Plan de aula planeo una enserianza desde la comprension de los valores ances-
trales. Si el nifio entiende la importancia de esos valores, sabra respetarlos y tratard de

hacer que no se acaben.. [...] P7

De igual manera, dentro de las estrategias pedagdgicas se encuentra la conservacion o
preservacion de la lengua materna, sirviendo para potencializar la diversidad lingiiistica y

promover practicas culturales propias que preserven esta identidad.

Pregunta: ;Considera usted que las estrategias etnopedagogicas que utiliza en el aula,

ayudan a conservar la lengua materna de sus alumnos/as? Indique ejemplos de como lo logra

Respuesta:

[...] Aunque no hablo el wayuunaiki, trato que los estudiantes con los docentes que lo ha-

blan puedan practicarlo. [...] Pl

[...] No soy hablante del wayuunaiki. Enserio desde el espariol, trato que los estudiantes

intercambien en su lengua. [...] P2

[...] Por medio de las actividades en clase, lo expresen en su lengua materna, también
cuando hacen lecturas, el docente le pide que haga su reflexion de la lectura en su lengua.

[..]1PS8

En lo que respecta a ensefiar incluyendo a los otros, implica que el otro se convierte en
actor del proceso educativo, el estudiante no solo es receptor de conocimiento, €l lo busca, lo

descubre, lo construye:

Pregunta: ;Podria afirmar que usted aprende a ensefar incluyendo a los otros en la expe-

riencia educativa? Explique como lo hace
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Respuestas:

[...] Siempre estamos aprendiendo. Aprender a ensefiar es un proceso complejo, se necesi-
ta mucha vocacion para enseniar. Yo tengo en cuenta a los estudiantes en todos los procesos

que realizo. He aprendido a ensefiar desde distintos contextos.. [...] Pl

[...] Fortaleciendo el proceso de enserianza por medio del rol docente-estudiante, enfatizo
en ese proceso de ensefianza-aprendizaje para que sea mutuo donde prime el respeto y la

aceptacion.. [...] P8

[...] Siempre estoy aprendiendo. Incluyo a los estudiantes en mi experiencia educativa.

Ellos son el centro de mi practica.. [...] P3

Teniendo en cuenta lo anterior la Matriz, muestra las interelaciones existentes entre los
codigos, es el caso de ensefiar incluyendo a otros; lo cual esta asociado a la preservacion de
la lengua materna y aprender desde los valores; de igual manera estos dos tltimos también
se encuentran asociados, puesto que la lengua y los valores hacen parte de las tradiciones

culturales de una comunidad.

PARTICULARIDADES DEL SUJETO Lev-v.... DIFICL{LTAD PARA LA es causa de DESCONOCIMIENTO DE
INTERACCION INTERCULTURAL LA CULTURA

de
) vl

9P BsSned s9

PREJUICIOS

Figura 23. Matriz 7. Particularidades del sujeto. Sanchez (2019).

Aqui se encuentra una red mas compleja que hace parte de las dos grandes categorias de
analisis, a saber 1.) Praxis intercultural en el Aula-Comunidad y 2.) Espacio de ensefianza
y aprendizaje, como particularidades del sujeto, es decir esas caracteristicas que lo hacen
unico y que emergen en su discurso como son prejuicios, desconocimiento de la cultura y las

dificultades para interactuar con otras culturas.

Los prejuicios, frente al comportamiento, la manera de vestir, asumir ciertos rituales y

sucesos; en ocasiones morales, que se convierten en instrumentos de ensefianza de actitudes

Emilce Beatriz Sanchez Castellon 149



UNIVERSIDAD SHIKILEKIRAJIA - e %ﬂms‘&

DE LA GUAJIRA

o valores adecuados o no o lo que estos consideran como inmorales o que van en contra de
lo moralmente establecido en la comunidad a la cual pertenece, en ocasiones puede llegar a

sesgar al sujeto y cohesionar su actuar.

Pregunta: ;de que manera trabaja usted con los estudiantes lo relacionado con las parti-

cularidades del sujeto y los prejuicios?

Respuestas:

[...] Hay cosas de la cultura wayuu que no entiendo y me parecen alejadas de la realidad

[...]PI

[...] en la institucion educativa los estudiantes presentan rasgos de violencia, agresividad,
peleas, rifias. Hago que reconcilien, los pongo a trabajar en grupo, llamo a sus padres

para que lleguen a acuerdos de buen trato entre ellos y se respeten las diferencias [...] P2

[...] como en todo grupo quienes lo conforman tienen caracteristicas individuales, eso los

hace particulares y distintos de otros [ ...]

[...] en toda sociedad hay prejuicios y prevenciones sobre lo que piensan unos de otros,
para contrarrestar esas situaciones mantengo a los estudiantes en estrecha relacion unos

de otros y aclaramos lo que se piensa del otro y evitamos los chismes y comentarios.

Estos prejuicios son causados por el desconocimiento de la cultura y del trasfondo de las

practicas culturales:

Pregunta: ;siente usted que conoce a fondo la cultura en la cual se desempefia como

docente?

Respuesta:

[...] no soy de La Guajira, tampoco conozco mucho de las practicas culturales de usos y

costumbre, trato de conocer lo que mds puedo [...] Pl

[...] a nosotros no se nos facilita este proceso por no residir en el mismo lugar donde tra-
bajamos. Debemos llegar temprano, ir a los salones de clase y a la salida, estamos sobre
el tiempo y no podemos quedarnos a investigar sobre la cultura porque nos esperan otras

labores en Riohacha [...] P3
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El desconocimiento de la cultura y el sesgo ocasionado por los prejuicios, genera difi-
cultades para la interaccion con ella, es decir la barrera cultural no permite que se propicie
relacion, intercambio, dificultades que no solo se dan por el desconocimiento de la lengua,

sino también por el poco valor que se les da a las comunidades indigenas.

Pregunta: ;considera usted que el Sistema educativo y la comunidad en general valora

la cultura, los grupos étnicos?

Respuestas:
[...] Directamente no se mete con los asuntos de la cultura. El MEN y el ICFES no los
valora como cultura wayuu. |...] P8

[...] las entidades gubernamentales no conocen las culturas indigenas, por eso no las

valoran [...]P7

4.2.1.3. Armonizacion entre categorias de analisis

El anélisis realizado a nivel de matrices permitid triangullar las relaciones entre las ca-
tegorias, facilito encontrar las caractristicas que representan el ‘todo’ y la comprension e

interpretacion de la praxis intercultural para la formacion de etnoeducadores aptos para el

desarrollo de PA-C, como se puede apreciar en las matrices 8 y 9.

[ FORMACION CULTURAL J

ESPACIO DE ENSENANZA
PARTICULARIDADES DEL SUJETO |.........f 777 =7 % 220 02 e Fi ACION INTERCULT
[ } [ Y APRENDIZAJE j [ ORMACIO RCULTURAL }

[ ACTO PEDAGOGICO J

Figura 24. Matriz 8. Espacio de Enserianza y Aprendizaje. Sanchez (2019).

Esta matriz muestra el grupo de redes asociadas a la familia Ensesianza y Aprendizaje alli

se encuentran: formacion cultural, formacion intercultural, acto pedagdgico y particularida-

des del sujeto, que se desglosan a continuacion.
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La educacion como proyecto de vida no es un modelo de procesos y técnicas sellado al
vacio donde basta con leer las instrucciones de uso para que se cristalice en la realidad. Las
posturas doctrinarias con influencia de la escoldstica medieval, impuso a la iglesia a través de
la politica y la economia y dieron origen a una visiéon metafisica del mundo de la fe sobre el

de la razon, en el sentido que ésta no era sino sucedanea de aquella.

Lo que se estudiaba del mundo de la vida y de la naturaleza era bajo el prisma de las doc-
trinas biblicas y el uso politico y econdémico que otorgaba el estado a los fines de tal “razon
teologal”. Hasta hace muy poco apenas entrado el siglo XX (Pallares, 2016), es que se ha
podido hablar de educacion en otros términos mas consonos con el pensamiento ilustrado del
liberalismo que alienta una permanente secularizacion de los dogmas, en equivalencia con
sus intereses hegemonicos al insertar el rol de la educacion en los procesos de reproduccion

de la estructura de capital de la economia.

El momento expansivo de este modelo ha llegado hasta el presente que atin con sus va-
riables a favor de una educacion popular, no deja de pronunciarse y consolidar el sentido de
propiedad que otorga el conocimiento a quien lo obtiene, para regirse y administrar el mundo
de los objetos. Las posturas criticas poco a poco han salido al paso a esta hegemonia de la
educacion elitista que logra perpetuarse mientras mas consolidando esta su poder socio-eco-
némico a través del estado moderno y liberal. La educacion que se propone para todos en
igualdad de condiciones, es un subterfugio ideologico para sostener la legitimidad de status
quo que pretende generar mano de obra calificada o especializada y barata sub-pagada, capaz

de garantizar su progresivo y destructor desarrollo (Lander, 2000).

Segun el maestro Simén Rodriguez (2001), la educacion debe considerarse un espacio
de interlocucion donde el thelos de la investigacion en si misma no necesita otra cosa que
reiterar la pregunta del por qué e indagar un sin niimero posible de respuestas con sus respec-
tivas incertidumbres a conciencia de que el conocimiento no es univoco sino plural. Por lo
que mientras mas miradas diferentes o divergentes se tengan, el mundo es mas heterogéneo,

desigual y organico.

De muchas maneras y durante siglos este modelo colonial de pensar y educar se ins-

taura como paradigma de la racionalidad moderna que no hace excepciones cientificas o deja
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rienda suelta a otros saberes. La restriccion que se hace de la escuela (Kohan, 2014) como
experiencia de encuentro y disertacion, responde, precisamente, a una practica de control
social por parte de las élites politicas y del estado republicano, para adherir a los ciudadanos
a su status quo. Los conocimientos se imparten por medio de un canon escolar pre-estable-
cido en sus contenidos, no se crean a partir de las vivencias individuales o colectivas de los
aprendices que, en su intencidon por cuestionar, buscan otras respuestas a las ya consagradas.
En otras palabras, las particularidades culturales del sujeto implican modelos de ensefianza
con enfoques etnoeducativos que propicien aprendizajes desde las cosmovisiones del mismo
en ambientes multiculturales; la familia como nucleo de la sociedad juega un papel activo en

la formacion intercultural como ideal de una sociedad equilibrada.

Lo anterior va en armonia con lo planteado por Hoyos Benitez (2018), al indicar que el
“sistema de ensefianza para si mismo” alude al enfoque pedagdgico que un pueblo podria
validar en el propdsito para la formacion del desarrollo de la personalidad total en el contexto
de la cultura del que educa, lo que podria nombrarse como etnoeducacion, solo por establecer

en el rétulo la diferencia con otros enfoques pedagdgicos expdsitos”.

De otra parte, el habitat de los sujetos originarios de una cultura y de la cual, por consi-
guiente, ellos toman su sentido del mundo-de-la-vida, estamos, entonces, en presencia del
drama que ha sufrido América Latina, desde su ‘descubrimiento’ o ‘encubrimiento’ tal como
lo califica Dussell (1994). Un educar al otro desde un no-soy, ni estoy, sino desde una subal-
teridad que invisibiliza el tiempo pasado que determina el acontecimiento de un presente fic-
ticio. Al respecto Weinberg (1984) plantea la relacion educacion-politica en América Latina
haciendo notar la dependencia ideolédgica de aquélla. La funcion del Estado en la educacion
tiene implicaciones directas; a la educacion se le atribuyen funciones como la integracion de
los grupos sociales, culturales y étnicos, la creacion de una identidad nacional y la legitima-

cion del poder del estado (...).

Hoy, en Colombia y en los territorios en los cuales habitan grupos étnicos como en La
Guajira, se han planteado alternativas educativas con enfoques diversos de ‘formacion’, sin
embargo, la presente propuesta investigativa obliga al etnoeducador, a los administradores

del Sistema educativo regional y a la comunidad en general a interpretar la educacion como
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accion practica que incluye actividades mentales y fisicas, desde la estrategia etnoeducati-
va. Esta concepcion espera armonizar los procesos pedagogicos (ensefiar y aprender) como
social, permanente, inmerso en la cultura propia, que consiste en la adquisiciéon de conoci-
mientos y valores y en el desarrollo de habilidades y destrezas que capacita a la persona para

participar plenamente en el control cultural de su comunidad (MEN, 1987).

Para complementar lo anterior se retoman las Practicas Interculturales en el Aula-Comu-

nidad, que representan un nuevo nivel de analisis.

PRACTICAS INTERCULTURALES
EN EL AULA-COMUNIDAD

[ ESTRATEGIAS ETNOPEDAGOGICAS ] [ e —— ]

[ VINGULACION ESCUELA COMUNIDAD } [ PARTICULARIDADES DEL SUJETO }

Figura 25. Matriz 9. Praxis Intercultural en el Aula-Comunidad. Sanchez (2019).

Como se muestra en la matriz 9, el grupo de redes asociado a la familia Praxis Intercultural
en el Aula-Comunidad donde se encuentran: estrategias etnopedagdgicas, educacion
intercultural, particularidades del sujeto y vinculacion escuela-comunidad, permite visibilizar
sus interrelaciones y su analisis llevar a conclusiones que hagan de las mismas un ejercicio

coherente con lo vivido en la institucion etnoeducativa rural Laachon Mayapo.
Estas redes se ven representadas en los siguientes planteamientos:

(...)Lallegadade los europeos significo una fisura en los procesos de desarrollo de América
en general y Colombia en especial. Se violentaron los estilos de vida y, por consiguiente, la
educacion se altero; la familia ya no ejercia su papel educador porque aparecio la ‘escuela’y
no todos podian ingresar a ella, debian reunirse condiciones de color, sexo, edad. Indigenas y
negros no podian estudiar (Weinberg,1984). Este planteamiento evidencia una relacion entre

educacion y lo que en Colombia se denomina etnoeducacion. En La Guajira, zona de dicho
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pais, la Ordenanza 01 de 1992, declar6 el wayuunaiki lengua cooficial; la poblacion wayuu
que la usa como lengua materna representa el 44.6% de la poblacion guajira (DANE: 2005);
en la Sierra Nevada de Santa Marta, otras lenguas amerindias como el damana (hablada
por la etnia wiwa o arsaria), el koguian (por la kogui o kaggaba) y el ikan (por la ika) y, en
Maicao, el arabe (por los migrantes sirio-libaneses), aunque tienen un volumen de poblacioén
mucho menor, muestran la diversidad cultural y lingliistica de la region que, obviamente,

debe manifestarse en la educacion.

En el tejido de esta argumentacion se trata de: 1) entender en qué consiste el sistema hege-
monico por medio del cual una cultura se impone a otras a través de la educacion, 2) insistir
en el rol contestatario de los sujetos subordinados por superar ese modelo y, 3) preparar las
figuras de los etnoeducadores para que tengan conciencia critica pertinente para la aplicacion

de pedagogias y/o metodologias emancipadoras.

A pesar de los esfuerzos para educar desde y para la diversidad, el sistema educativo en
Colombia no porta auténticas practicas interculturales, desconoce la realidad local y se afe-
rra a la lengua espafiola y a la cultura hegemonica; de esta manera, por ser ajenas (lengua y
cultura), asi como las formas de ensefar que lo sustentan, desconoce lo autoctono y, por lo
tanto, la ‘educacion’ que de ello se deriva. Esta situacion plantea una contradiccion: la exis-
tencia de un ‘aparato’ educativo nacional que, en los hechos reconoce: 1) una sola cultura y
lengua; 2) adopta la etnoeducacion como estrategia de formacion en las zonas multiculturales
de Colombia para apoyar los procesos de visibilizacion de su diversidad y pueda preparar al

maestro, desde la relacion educacion-cultura-lengua. (...).

(...) Sin embargo, estos esfuerzos modernizadores del estado y su ideologia neoliberal
por adecuar el sistema de instruccion publica a los fines del proyecto socio-politico, en nada
resuelve lo que es nuestro planteamiento de fondo, respecto al valor de trascendencia que tie-
ne una cultura en el tiempo y en el espacio, para rehacer-se a través de sus sentires originarios
y proyectar sus propias alternativas de subsistencia humana. El proyecto del Estado moderno
responde como sefala acertadamente Mignolo (2003) y otros pensadores latinoamericanos, a
una conditio sine quo non del liberalismo econdmico como la de disponer de expertos califi-

cados para reproducir el modelo social de ¢€lites y de clases, gracias a la movilidad economica
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que puede generar este tipo de educacion y su discurso de integracion social a la hegemonia

instituida.

La politica esta a favor de un reconocimiento del otro; su valor es referido a la capacidad
para interactuar que le confiere el conocimiento como instrumento de control social. No se
trata del desarrollo del educando por medio de practicas interculturales; por el contrario, se
trata de instaurar dindmicas y pedagogias de ensefianza y aprendizaje, en las que se reiteren el
caracter utilitario del conocimiento obtenido y poco o nada la naturaleza heuristica y poiética

del pensamiento.

Por consiguiente, la propuesta es pensarnos desde otros sentidos la realidad historica que
no pasa por la racionalidad objetiva de las teorias del conocimiento cientifico que se validan
en la modernidad occidental; recuperar y replantear las historias no contadas que surgieron
en el origen de cuando éramos primigenios, aborigenes, toda vez que debemos re-encontrar-
nos con nuestras subjetividades ancestrales y poder de este modo reasignar el sentido que

posee la educacion a través de la escuela en nuestros-mundos-de-la-vida.

Desde esa perspectiva el planteamiento se basa en que en la medida que se pueda dispo-
ner de mediaciones institucionales y politicas para la adecuada formacién de etnoeducadores
se hace viable y pertinente desarrollar otra educacion publica en Colombia, desde otras cos-
movisiones culturales (Sauerwald & Salas, 2017). Los valores practicos de las culturas son
inherentes a sus propios sujetos y protagonistas, derivan de éstos en su conjuncioén con las
practicas de otras culturas, la mixtura de sus transformaciones sin el riesgo de perderse en el

dominio de unas sobre otras.

No es apostar respecto al momento en que una cultura considera la fuerza como opcion
ante el proposito de extincion que la amenaza. Las practicas interculturales generan al interior
de sus dindmicas valores de uso que las proveen de espacios intersubjetivos de encuentro
con el otro en condiciones de reciprocidad. Tal como lo sefiala Boaventura de Sousa Santos
(2013), se necesita 1.) de una hermenéutica para la traduccidon que sea diatopica, 2.) formar
al etnoeducador en esta cosmovision del mundo-de-la-vida con la finalidad de revalorizar
y actualizar las vivencias originarias de sus respectivas culturas (...) y 3.) la vinculacién

escuela-comunidad.
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4.2.2 Evaluacion diagndstica situacional

En atencién a los resultados representados en forma cualitativa y cuantitativa, se hace
una propuesta conceptual que orienta la dindmica del desarrollo de los PA-C en la Institucion
etnoeducativarural Laachon Mayapo de Manaure La Guajira, recoge las siguientes semblanzas:
1.) aspectos por mejorar, referidos aaquellos en los cuales internamente lacomunidad educativa
es responsable, de ella dependen los avances o retrocesos; las deficiencias, incongruencias y
fallas en los procesos, son susceptibles de cambiar positivamente mediante autoevaluacion y
retroalimentacién permanente, 2.) Entorno cultural externo, aquellos en los cuales el medio
externo se convierte en un facilitador de los procesos y es la institucion la encargada de
mirar la conveniencia de establecer alianzas para aprovechar lo que brindan estos contextos
mediaticos, 3.) Entorno cultural interno, se refieren a las areas, procedimientos o procesos
que se han mantenido por ser trabajadas y conocidas por los docentes y sus directivas y
4.) Lo qué podria afectar la dinamica institucional, tienen que ver con la influencia negativa
del medio externo para deteriorar, acabar o minimizar la institucion en su integridad; todo
ello conforma una unidad que de manera conjunta corresponde a los elementos y factores

asociados a la formacion de los etnoeducadores para el desarrollo de los P4-C.
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Tabla 29
Evaluacion diagnostica situacional
Estudiantes
Lo qué podri
) Entorno cultural Entorno cultural que p.o r la,
Actores | Aspectos por mejorar . afectar la dinamica
externo interno .
institucional

Poca confianza en si mis- | Existencia de un cuer- | Son hablantes de lalengua | Escasos proyectos
mo, conductas apaticas, | po legal y juridico, ins- | materna (wayuunaiki) | del MEN, el muni-
desmotivacion para par- | titucional local, nacio- | y bilingiies (espaflol- | cipio y el departa-

ticipar en clase y man- | nal e internacional que | wayuunaiki). mento de La Gua-
tener su higiene y aseo | reconoce la diversidad | Autonomos,  creativos, | jira.

personal cultural. deportistas. Poco interés en di-
Falta de: responsabili- | Los lideres comunita- | Tienen buena caligrafia. namizar y fortalecer

dad, sentido de perte- | rios son sujetos politi- | En su mayoria aceptan | lo propio.
nencia, compromiso en | cos que visibilizan sus | las recomendaciones para | Decadencia de los
su proceso de formacion | derechos y los apoyan | mejorar en su proceso | valores culturales.

(asignaciones para el ho- | en sus demandas. académico. El cambio climatico
gar), y dificultades en el | Reafirmacion de la | Tienen habilidades | y su incidencia en la
aprendizaje. multi e interculturali- | y destrezas para | escasez de agua y
Ausentismo escolar, bajo | dad. elaborar artesanias y | alimentacion.
desempefio académico, | Relacion escuela- manualidades. Proliferacion de en-
competencias  lectoras | comunidad. Disposicion para el apren- | fermedades virales.
- poco desarrolladas. Vinculacion empresa- | dizaje. Las universidades a
*E Lentitud en: las habilida- | escuela. El ‘internado’, servicio | espaldas de las dina-
-.§ des de pensamiento y la | Conocimientos de | complementario para su | micas culturales.
*E realizacion de activida- | otras culturas, ciencias, | formacion.
= des en los ambientes de | disciplinas que permi- | Programade Alimentacion
aprendizaje. ten ampliar sus hori- | Escolar (PAE).
El acceso a los servicios | zontes epistémicos. Jornada unica para la

de salud no responde a | Convenios (entidades | formacion integral.

las contingencias que | y Universidad de La | Enlacotidianidad aceptan
puedan presentarse. Guajira, ICETEX), | de manera pasiva la
Los estudiantes no | Asesorias de ONG, | cultura alijuna sin olvidar
wayuu (20%) y los | universidades, entida- | la propia.

wayuu (80%) evidencian | des publicas, privadas, | Siguen las orientaciones
en algunas ocasiones | Proyectos de desarrollo | de la institucion y acatan a
poco reconocimiento de | endogeno, Apoyo de | los llamados de atencion.

la diversidad cultural. la multinacional Che- | Son respetuosos frente a
Eventualmente se pre- | vron, Becas institucio- | la educaciéon occidental
sentan conflictos inter e | nales. sin dejar de lado la cultura
intra étnicos. propia.

En algunos se visibiliza
la vergiienza étnica.

Elaborado a partir de la informacion suministrada por los miembros del centro etnoeducativo (2019).
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Tabla 30

Evaluacion diagndstica situacional

Directivos Docentes

Actor

Lo qué podria afec-
tar la dinamica insti-
tucional

Entorno cultural
externo

Entorno cultural
interno

Aspectos por mejorar

Directivo Docentes

Considerar que el
modelo  educativo
convencional es mas
importante que el
modelo etnoeducati-
vo y descuidar la en-
seflanza de la cultura
propia.

Oportunidades  de
empleo en
planteles o /y locali-
dades.

otros

Consolidar el aprendizaje
del wayuunaiki y la cultura
wayuu en todo el personal.
Investigar sobre la tematica
cultural.

Diversificar el bachillerato
de acuerdo con las caracte-
risticas culturales.
Visibilizar y dinamizar la
cultura inmaterial y mate-
rial mediante el desarrollo
de proyectos pedagdgicos.
Vincular a la comunidad al
centro etnoeducativo.
Aprovechar la riqueza cul-
tural para trabajarla desde
los Proyectos de aula comu-
nidad.

Desarrollar jornadas peda-
gogicas en la lengua mater-
na involucrando a la comu-
nidad.

Posibilidad de gestionar e
instalar fuentes de energias
alternativas y jornadas com-
plementarias para mejorar
la calidad de vida del perso-
nal (cajas de compensacion
familiar, ONG, universida-
des, entre otros)

La rectora y coordina-
dor académico perte-
necen a la cultura y son
hablantes del wayuu-
naiki

Poseen el perfil profe-
sional y laboral.
Sentido de pertenencia
e identidad cultural
Conocimiento situado
de contexto y gestion
administrativa.
Disposicion para darle
continuidad a su ca-
pacitacion académica
y perfeccionar su rol
como directivo.
Buenas relaciones con
la comunidad y el sec-
tor productivo.
Se necesita gestion
para disponer de un
equipo psicosocial y
de atencién médica pri-
maria.

Algunos no conocen
la cultura, no hablan
wayuunaiki.
Procedencia geografica
y cultural de otros con-
textos

El Plan de estudio res-
ponde a la escuela con-
vencional.

En la gestion adminis-
trativa se observa la
dilacion y permisivi-
dad en la recepcion de
insumos (planificacion,
evaluaciones, notas, in-
formes etc.).

Elaborado a partir de la informacion suministrada por los miembros del centro etnoeducativo (2019).
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Tabla 31

Evaluacion diagndstica situacional

Docentes

C

)

150 9001 m7

Actor

Aspectos por mejorar

Entorno cultural
externo

Entorno cultural interno

Lo qué podria
afectar la dinamica
institucional

Docentes

Su procedencia es de con-
textos culturales y geogra-
ficos ajenos a la comuni-
dad.

Impuntualidad, ausencia de
planificacion e improvisa-
cion para el desarrollo de
los procesos pedagdgicos.

Muchos se quedan en el
discurso, son de poco ac-
cionar.

La mayoria no son hablan-
tes del wayuunaiki.

Poca motivacion para la in-
vestigacion

Falta de sentido de perte-
nencia e identidad con la
cultura wayuu.

Barreras de comunicacion
en las relaciones entre com-
pafieros.

Los salarios bajos impiden
continuar estudios de alto
nivel.

Recurrencia en la aplica-
cion de estrategias pedago-
gicas descontextualizadas.

Falta de socializacion y
seguimiento de proyectos
pedagodgicos.

Poco trabajo interdiscipli-
nario.

Distanciamiento entre do-
centes de la basica primaria
y secundaria.

Desarrollo de proyectos,
regionales  nacionales
e internaciones que fo-
mentan la reafirmacion
étnica y cultural.
Existencia de un cuerpo
legal y juridico, institu-
cional, local, nacional e
internacional que reco-
noce la diversidad cul-
tural.

Existe la apertura del
plantel educativo para
estrechar vinculos y me-
jorar la formacién inte-
gral del estudiante.
Acercarse mas al centro
etnoeducativo.
Intercambiar saberes
culturales y pedagogi-
COS.

Algunos responden al

perfil disciplinar de la

asignatura que orientan.

- Profesionales en su
area.

Algunos  hablan el

wayuunaiki y conocen la

cultura.

Son nombrados por el

MEN.

Su edad cronologica les

facilita una actitud proac-

tiva y dinamica para dar

respuestas inmediatas a

contingencias.

Son creativos y expresi-

VOs.

Los valores cultu-
rales occidentales
son un modelo que
ejerce  influencia
negativa en la cul-
tura propia.

Desarrollo de pro-
yectos de desarro-
llo sin considerar
los modos de vida
de las poblaciones

wayuu.

Elaborado a partir de la informacion suministrada por los miembros del centro etnoeducativo (2019).
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Tabla 32

Evaluacion diagnostica situacional

Comunidad Educativa

o
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Actor

Aspectos por mejorar

Entorno cultural ex-
terno

Entorno cultural in-
terno

Lo qué podria afectar la
dinamica institucional

Comunidad Educativa

Poca  preocupacion
por la higiene y aseo
personal de sus hijos
Apatia para la parti-
cipacion en la edu-
cacion de sus hijos,
delegan la educacion
a la escuela. Dificul-
tad en las relaciones
interpersonales, pa-
dre-hijo.

Poco sentido de per-
tenencia  hacia el
plantel educativo.
Poca comunicacion
padres-docentes  de-
ficiente, falta orien-
tacion  psicosocial
(personal, familiar y
vocacional.

Afan de comerciali-
zar la educacion.

Las familias forman
parte de la poblacion
en estado de vulnera-
bilidad.

Desarrollo de proyec-
tos, regionales nacio-
nales e internaciones
que fomenta la reafir-
macion étnica y cul-
tural.

Existencia de un cuer-
po legal y juridico, e
institucional local, na-
cional e internacional
que reconoce la diver-
sidad cultural.

Existe la apertura del
plantel educativo para
estrechar vinculos y
mejorar la formacion
integral del estudian-
te.

Acercarse mas al cen-
tro etnoeducativo.
Intercambiar saberes
culturales y pedagd-
gicos

La motivacion para
matricular a sus hijos
es propia y no depen-
de de terceros.

Sus hogares estan cer-
ca del plantel educa-
tivo.

Pertenecen a la comu-
nidad de Mayapo.
Son hablantes de
wayuunaiki

En su mayoria se de-
dican a la elaboracion
y comercializacion de
artesanias a la pesca y
la caza.

Los valores culturales
propios forman parte
del sistema de trans-
mision de saberes
desde temprana edad.
Las pautas culturales
son respetadas en la
comunidad de Ma-

yapo.

Arraigos culturales im-
piden apertura a nuevos
escenarios.

Permiten uso inadecua-
do de los massmedia
Intereses de comerciali-
zar la educacion
Desinterés por los proce-
sos etnopedagogicos
Proyeccion social no se
visibiliza

La modalidad de estu-
dios a Distancia es res-

tringida
Nulas oportunidades
para la cualificacion de
la gente

Poco porcentaje de la
comunidad wayuu que
se prepara regresa a sus
comunidades.

Los wvalores culturales
occidentales son un mo-
delo que ejerce influen-
cia negativa en la cultura
propia.

Desarrollo de proyectos
de desarrollo sin con-
siderar los modos de
vida de las poblaciones
wayuu.

Elaborado a partir de la informacion suministrada por los miembros del centro etnoeducativo (2019).
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Tabla 33

Evaluacion diagnostica situacional

Planta fisica, transporte y alimentacion

150 9001

Actor

Aspectos por mejorar

Entorno cultural ex-
terno

Entorno cultural in-
terno

Lo qué podria afectar
la dindmica institu-
cional

Planta fisica

Los salones de clase y
mobiliario no son apro-
piados para el abordaje
de la educacion inter-
cultural.

Escasez de agua para
mitigar necesidades es-
colares.

Las zonas deportivas,
recreativas y culturales
(Coliseo), y el mobilia-
rio depreciado (puer-
tas, ventanas, armarios,
etc.).

No posee infraestruc-
tura para la atencion de
primeros auxilios.
Poco aprovechamiento
de los espacios fisicos
para promover y fo-
mentar la lectura.

Puede brindar apoyo
para ofertar activida-
des, proyecto, etc. en
jornadas complemen-
tarias y contrarias a la
formacion educativa.
Poseen relaciones es-
tratégicas con el sector
privado y publico para
el acondicionamiento y
adaptacion del espacio
fisico.

Amplio reconocimien-
to de su labor de for-
macion integral por la
modalidad de interna-
do, hoy residencias es-
tudiantiles.

La atencion en la bi-
blioteca es permanente
y con calidad humana.

El campus posee areas
amplias (salones de cla-
se, dormitorios, baterias
sanitarias,  biblioteca,
comedor)

La ubicacion del esta-
blecimiento educativo
es facil acceso.
Aprovechar los espa-
cios fisicos para pro-
mover y fomentar la
lectura.

Deterioro de la infraes-
tructura por la falta de
sentido de pertenencia
de sus usuarios.

Dado que la arquitec-
tura de la planta fisica
responde al modelo de
la educacion conven-
cional es posible que
sea utilizada para fines
distintos.

Transporte

Insuficiente (los nifios
deben recorrer largos

caminos para llegar al
Centro etnoeducativo)

Establecer alianzas con
entes privados y pu-
blicos para mejorar el
acceso peatonal

Facilidad de llegar al
centro  etnoeducativo
por via de acceso prin-

cipal.

Desercion de estudian-
tes, dada las dificulta-
des en el traslado

Alimentacion

Los wvalores nutricio-
nales de los alimentos
no corresponden con
una dieta balanceada
y acorde con la cultura
de referencia.

Alianzas con entidades
para el suministro de
atencion médica y nu-
tricional.

Alianzas con entidades
para fortalecer la canas-
ta educativa.

Disfrute permanente del
Programa de Alimenta-
cion Escolar (PAE)

Al desconocer los be-
neficios de la canasta
educativa, los
aliados opten por brin-
dar la atencidn a otros

entes

planteles.
Deterioro de la salud de
los escolares.

Elaborado a partir de la informacién suministrada por los miembros del centro etnoeducativo (2019).
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Tabla 34

Evaluacion diagndstica situacional
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Insumos didacticos y tecnolégicos, y entidades publicas y privadas

Lo qué podria

Insumos didacticos y tecnologicos

responde a la formacion
en contextos multicultu-
rales.

La dotacion de la bibliote-
ca es insuficiente.
Ausencia de motivacion
para desarrollar propues-
tas alternativas a través de
las TIC.

Mucho apego a los ma-
teriales de la educacion
convencional.
Computadores obsoletos
y en mal estado. Pupitres,
escritorios, mobiliario en
general insuficientes.

El docente no posee las
competencias suficientes
para el manejo y apropia-
cion de las TIC.

con entes publicos y
privados para el equi-
pos y suministros tec-
nologicos.

Fortalecer los cono-
cimientos a través de
Cursos de capacitacion
con las TIC.

. Entorno cultural Entorno cultural afectar la
Actor | Aspectos por mejorar . 8ol
externo interno dinamica
institucional
El material didactico no | Establecer  alianzas | Han sido beneficia- | Depreciacion de

dos por las politicas
educativas del MEN
(Computadores para
educar, VIVE DIGI-
TAL, Programa Todos
a Aprender -PTA-,
Supérate con el Saber,
entre otros) para la in-
corporacion de nuevas
tecnologias.

El docente tiene la dis-
posicion para afianzar
sus conocimientos
para el manejo de las
TIC.

los equipos hasta
quedar obsoletos.

Entidades publicas y privadas

Los proyectos de respon-
sabilidad social no impac-
tan la labor del estableci-
miento educativo.

El compromiso asumido
no responde a las necesi-
dades reales y es a corto
plazo.

Indiferencia de las enti-
dades con respecto a los
problemas del estableci-
miento.

Proyeccion social 'y
comunitaria de la en-
tidad a nivel local, na-
cional e internacional.
Establecimiento de
entidades con capital
extranjero.

enti-
recursos

Existencia de
dades con
financieros para eje-
proyectos de
bienestar social y edu-
cativo.

Disminucién y/o exo-
neracion de impuestos
por concepto de res-
ponsabilidad social.

cutar

Poca voluntad po-
litica para atender
las necesidades de
la comunidad edu-
cativa.

Elaborado a partir de la informacion suministrada por los miembros del centro etnoeducativo (2019).
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4.3. Propuesta conceptual

Se presentan los resultados del cuarto objetivo, que oriente la dinamica del desarrollo de los
PA-C en la Institucion etnoeducativa rural Laachon Mayapo -Manaure La Guajira-, para tal
fin se tienen en cuenta diez (10) nticleos tematicos que por su naturaleza, relevancia y perti-
nencia dan respuesta a los resultados encontrados en el analisis de la praxis intercultural para

la formacion de etnoeducadores aptos para el desarrollo de los P4-C.

Tabla 35

Dinamica orientadora para la puesta en marcha de los PA-C

Nucleo

. Fundamentacién para el desarrollo de los PA-C
tematico

Se resalta la importancia de la lengua materna para el desarrollo de los PA-C, porque las
practicas lingiiisticas de las culturas se manifiestan desde los sistemas de integracion social, es
decir la lengua actia como mediadora para la comunicacion intra e intercultural y permite que
las creencias, representaciones y rituales, pervivan de una generacion a otra.

La tradicion oral wayuu se convierte en un insumo necesario para identificar y usar las cosas
que hay en el entorno, hablar con equilibrio y equidad, dialogar, defenderse en la sociedad,
entenderse, aceptarse, dar testimonio y valorar su cultura, tomar decisiones justas sin afectar la

Lengua materna

integridad de los miembros de la comunidad y lograr que el nifio encuentre sentido de lo que
hace en un ambiente de respeto e integracion en los valores y de jerarquizacion y prevalencia
de lo trascendente en contraste con lo puramente economico y materialista. La palabra hablada
no pierda la fuerza del cumplimiento y del respeto.

La formacion personal eny para la vida, endogena y, en general, centrada en aspectos de la propia
cultura, son la base para que se cimiente la tradicion, las costumbres, la construccion de saberes
y conocimientos que aprenderan no solo los estudiantes, sino también los etnoeducadores. La
identidad cultural permite la visibilizacion de tradiciones y costumbres, que van generando
arraigos, que facilitan la conservacion de usos y costumbres y la cultura se va convirtiendo en

Identidad cultural

proyecto de vida tanto de los estudiantes como de la comunidad en general. Es decir, la cultura
se ve desde ‘adentro’ y va facilitando la comprension de sus dinamicas.

La primera aproximacion del nifio a la escuela etnoeducativa esta dada por los aportes que
la familia hace desde sus constructos culturales, de manera paralela el Estado influye con su
sentido de ‘poder’ en el tipo de formacion que ‘delinea’ para el Sistema educativo; los grupos
culturales y las minorias étnicas a través de sus luchas han conquistado la inclusion de una
educacion desde la propia cultura, lo cual ha sido aceptado y reivindicado en las Politicas
publicas educativas, reflejandose en la insercion de la etnoeducacion como una de ellas.
La escuela armoniza el aula-comunidad y hace efectiva esa interlocucion cuando permite
la dialogicidad entre sabedores y etnoeducadores, facilita la transformacion de los saberes

Pedagogizacion para la
comprension de los PA-C

culturales con el saber pedagégico, lo cual se puede ver reflejado en una mayor inclusion
social en los procesos educativos que evite la vulnerabilidad, el aislamiento y que, al potenciar
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y dinamizar la cultura, trascienda en la apertura epistemoldgica para la generacion de nuevos
conocimientos y saberes que faciliten el desarrollo de los PA-C como espacios propios de la
misma cultura. La ‘pedagogizacion’ se concibe como una accidn situada que permite pensar las
formas de estar juntos, los contenidos culturales que determinan los modos de decir en, sobre
y desde la experiencia en una accion intercultural; es a través de ella que se facilita una mayor
produccion cultural, se juega un papel decisivo entre los procesos escolares y los contextos
comunitarios, se mejoran las relaciones entre los actores que intervienen en los procesos de
enseflanza-aprendizaje y los PA-C.

La visibilizacion de los curriculos etnoeducativos que enfaticen en el rol del docente, en

de

los contenidos y grupos culturales, va a facilitar el compromiso, comprension y aceptacion

o

1acion

del mundo de lo diverso, de esa manera el etnoeducador se convierte en un mediador de la

educacion-cultura-lengua, como también en un intérprete de la normatividad que regula el
Sistema educativo y armoniza las practicas tradicionales con las universales, inclusive con las

los PA-C

vivencias y experiencias tenidas que proporcionan aprendizajes previos que sirven de base para

Rol del etnoeducador

ensefiar. El etnoeducador ensefia lo que sabe, aprende desde su cotidianeidad y recoge de ello

para la aprop

para ponerlo en escena en el aula comunidad.

La “ruta de navegacion”, nocion de realidad que tiene el wayuu va ligada a un macro valor
que es taashii ‘libertad’, lo cual implica independencia, autonomia y autorregulacion y éste se
irradia hacia otros esquemas representados en lo individual, colectivo, espiritual y natural. Los
procedimientos de la relacion individualidad-colectividad se perciben como empatia, porque

cuando el wayuu conjuga estos dos tipos de valores se produce la aceptacion y armonia de la

ivencia

persona con su comunidad; los de la individualidad-espiritualidad como proteccion, desde
muy temprana edad toma conciencia de su debilidad y fragilidad como ser-individuo y, a
la vez, como ser-colectivo y busca respuesta a preguntas como ;quién soy?, ;por qué estoy
aqui?, estas respuestas las pueden encontrar desde las estrategias pedagodgico-didacticas que
utilicen los etnoeducadores en apoyo con la familia. Lo anterior se hace evidente en la realidad

Valores de conv

territorial del wayuu desde que comienza a ‘andar’ su territorio desde la nifiez. Hay seguridad
de su transito en esos espacios (la enramada, el jagiiey, el camino, los espacios para los juegos y
las danzas), el nifio los recorre con seguridad, el papel de la familia es de custodia, proteccion,
lo cual permite que el nifio se forme en estas actividades desde la practica cultural.

La vision de mundo wayuu conformada por un conjunto de elementos pertenecientes a distintas
esferas del conocimiento, de las percepciones y de los saberes, marcada por su relacion con el
entorno, entre los elementos materiales y los seres espirituales, se ve reflejado en su sistema
de creencias que permite la identificacion de las entidades, las explicaciones acerca de las

Vision de

conexiones con los seres fisicos y los sobrenaturales; el sistema de parentesco, la organizacion

mundo y escuela
etnoeducativa

social 'y politica. La escuela etnoeducativa es producto de esa vision, posibilita la recuperacion
colectiva de valores, creencias y formas de ensefiar.

El contacto permanente del nifio con la naturaleza fortalece lo que recibe de la familia y la
escuela etnoeducativa, ademas permite una valoracion de la Madre Tierra como elemento vital
para su existencia. Protegerla y cuidarla son la clave para su conservacion y preservacion de la
existencia como grupo humano y cultural. Esto exige un aprendizaje que da el contacto mismo

Naturaleza
como fuente
de aprendizaje

con la naturaleza.
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S = F Ensefiar no es ‘transmision’ de conocimientos, el etnoeducador se convierte en un mediador
°]
py = . .
S E = de saberes culturales-aprendizaje y realidades, de esa manera asume su rol de formador como
g S ©  observador participante que investiga las concepciones y visiones de mundo como punto de
= S 9 . , i . o . .
T & = partida para conocer mas a la nifiez en sus comportamientos ¢ individualidades. Esto permite
S @ , . , . . . .7
£ 9 = que evalie constantemente su praxis pedagégica y reinvente nuevas formas de pedagogizacion.
SE3
=
La interculturalidad, entendida también como convergencia e intercambio de saberes es una
caracteristica universal de los grupos humanos. Siempre hay una dinamica alrededor del
7]
-] r ’
= contacto entre pueblos, algunas veces, generada espontaneamente y otras, la mayoria de las
-]
'g veces, por necesidades tan concretas como las econdmicas, de comercio, por ejemplo. Esta
2 dinamica conlleva a flujos diversos (informacion, de conocimientos, saberes, econémicos, ...).
=

Detras de un negocio, de una transaccion, hay un contacto interpersonal y, adherida a este

.

convergencia

ultimo, van las culturas y las lenguas y, dentro de éstas, el ‘equipaje’ cargado de actitudes,
comportamientos, costumbres, sentimientos, afectos, etc. Esta es la base social y cultural

La interculturalidad,

de la escuela etnoeducativa, el proceso de formaciéon debe dar cuenta de esa realidad, de la
convergencia de saberes en la cual, muy seguramente, existen también contacto de lenguas e
intercambio de usos, objetos, costumbres, etc.

La concepcion de aula-comunidad, vincula a las personas de manera permanente y constante;
los sabedores de la cultura, el papa y la mama, como etnoeducadores, entre otros actores
culturales, estan cerca de la escuela y ello quiere decir que comparten, intercambian saberes y
conocimientos, con los etnoeducadores y con la administracion de la escuela. Los ambientes
de aprendizaje propios de la cultura y los que la escuela ha usado tradicionalmente son
conjugados; el nifio armoniza ambos tipos de ambientes, convirtiendo los espacios familiares
y comunitarios en escenarios de aprendizaje (armonizacion fisica y social del entorno de la

El aula-comunidad en la
escuela etnoeducativa

escuela).

Tomado de Sanchez (2019)
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INFORME FINAL DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

De acuerdo con los resultados expuestos se presentan las conclusiones del proceso investiga-

tivo teniendo en cuenta cada uno de los objetivos.

Tabla 36

Objetivos y Conclusiones

Objetivos

Conclusiones

General

Analizar la praxis pedagodgica
intercultural de los etnoeduca-
dores para el desarrollo de los
PA-C en la institucion etnoedu-
cativa rural Laachon Mayapo de
Manaure, La Guajira.

Especificos

Mostrar el estado actual de la
formacion pedagogico-cultural
de los etnoeducadores para el
desarrollo de los PA-C.

Identificar los fundamentos
interculturales que vinculen
escuela-comunidad y orienten
la relacion educacion-cultura-
lengua, en la formacion de
etnoeducadores para asumir los
PA-C.

Describir los componentes his-
toricos, antropoldgicos y so-
ciopoliticos, que deben integrar
la estrategia pedagogia-cultura
para el desarrollo de los PA-C.

Proponer un cuerpo conceptual
desde la educacion intercultural
que oriente la dinamica del
desarrollo de los PA-C.

Se evidencio que el 90% de los docentes-etnoeducadores ejercen practicas (y no praxis) pedagogicas
convencionales, 1o cual indica que hay distanciamiento escuela-comunidad. No se tienen en cuenta
algunos elementos de la cultura como principio de formacion, se replican los modelos pedagdgicos
de la escuela occidental, lo cual se convierte en obstaculo para el desarrollo de los P4-C.

La formacion pedagogico-cultural de los etnoeducadores es de todo tipo, (bachilleres, normalistas,
licenciados (04), profesionales de areas distintas a la educacion, en su mayoria en los grados
de la basica secundaria). El conocimiento de la cultura wayuu es poco y vago, incidiendo en el
distanciamiento de la relacion etnoeducador-estudiante-comunidad.

La identificacion de los fundamentos interculturales que orienten la relacion escuela-comunidad
es errada y estereotipada, se suele creer que cuando los estudiantes se visten de ‘wayuu’ y
practican los bailes propios de la cultura en los eventos, se estd incentivando la misma, lo
cual es un ‘sofisma’, porque se cree que desde alli se fortalece la cultura, sin embargo, la
realidad es otra, se ‘folcloriza’ lo tradicional, mas no se vive en la cotidianeidad y por lo tanto
no se irradia en la comunidad como elemento que edifica y preserva los valores culturales,
yendo en contracorriente a los procesos de reafirmacion cultural. Asi mismo la lengua
materna, clave para la ensefianza y formacion en la escuela intercultural ha sido relegada,
primando el espafiol tanto en el aula como en la relacion con la comunidad. De esa maiiera el
etnoeducador crea fronteras entre su conocimiento, el de los estudiantes y la propia cultura.

El caracter intercultural de la Institucion educativa se ve afectado por la comunicacion entre culturas,
fragmentada por la poca vinculacion escuela-comunidad, cuya raiz estd determinada por ser los
etnoeducadores procedentes de otros territorios y comunidades (del interior del pais y del Caribe).

Reflexionar acerca de una educacion intercultural es romper los moldes desde los que se ha
pensado el significado de la diversidad cultural y lo que significa educar desde estas dimensiones,
reconociendo, por ejemplo, que no existe un solo tipo de saber-conocimiento, sino la sabiduria
ancestral debe formar parte de los procesos de ensefar y aprender en la escuela etnoeducativa.

Lo anterior no desconoce el contacto con otras culturas, por el contrario, fortalece el intercambio
que se deriva de las practicas interculturales en lo social-convivencia, econdomico, politico, respeto
por la ‘otredad’ y especialmente la armonia entre los miembros de la misma cultura.

El nuevo conocimiento esta dado a partir de este trabajo de investigacion, pueden surgir otros. Ya
se hizo la primera parte. El analisis de la situacion en la que se encuentra la escuela etnoeducativa
para asumir los PA-C.

Corresponde abordar los PA-C de manera especifica, las orientaciones que se derivan en esta
propuesta conceptual deben dar lugar a la formulacion de los mismos, para que el etnoeducador,
basado en teorias y saberes culturales identifique los espacios, procesos y topicos para abordarlos.
Se requiere de un etnoeducador inmerso en la cultura, de un “anfibio cultural” que interprete su
propia su cultura, la ‘ajena’ y la ‘enajenada’. Al decir de Mockus (1999, p 127) “Anfibio cultural”
es quien se desenvuelve solventemente en diversos contextos y al mismo tiempo posibilita una
comunicacion fértil entre ellos, es decir transporta fragmentos de verdad (o de moralidad) de un
contexto a otro.

Tomado de Sanchez (2019)
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5.2 Recomendaciones

Una vez consolidado los resultados de la investigacién se hacen recomendaciones a las
instancias que tienen que ver con la Institucion etnoeducativa rural Laachon Mayapo, a la
Universidad de La Guajira, como formadora de formadores, a las Secretarias de educacion,
al MEN, como organismo rector de direccionamiento de las politicas publicas educativas en
La Guajira y Colombia y a la comunidad en general como parte fundamental en los procesos

de ensefiar y aprender en territorios inter y multiculturales.

Tabla 37

Recomendaciones Instituciones

Instituciones Recomendaciones

La formacion de los nifios se constituye en una ‘triada’, escuela-comunidad-Estado
Al salir la escuela de las cuatro paredes se integra a la comunidad

Los Planes de area, aula y proyectos en general giraran en torno, de los PA-C, lo
cual fomente el desarrollo endégeno

La praxis pedagogica estara orientada hacia el planteamiento de la educacion
intercultural bilingiie.

Institucion
etnoeducativa
rural Laachon

Mayapo

Se requieren etnoeducadores con competencias lingliisticas e inmersos en la
cultura en la cual se desempefian para sistematizar las experiencias pedagdgicas
que conduzcan a innovaciones situadas.

Con formacidn de alto nivel para entender los procesos intra, inter y multiculturales.
Que desarrollen el sentido de pertenencia, las identidades y los valores culturales
propios.

Etnoeducadores

Desarrollar el valor del compromiso de su formacion desde lo propio, sin olvidar
lo global para que sean ciudadanos del mundo

Estimular la bisqueda de un norte que permita su autorrealizacion y la armonia
con los miembros de su comunidad

Estudiantes

Encontrar significado a su aprendizaje, hacerlo propio, integrarlo a su cosmovision
para que forme parte de su proyecto de vida y el de su pueblo.

La formacion pedagdgico-cultural en los etnoeducadores debe reflejarse en la
dinamica de la escuela etnoeducativa en La Guajira

La investigacion etnoeducativa sera el eje central de los procesos de formacion
del etnoeducador, por tanto, las lineas de investigacion deben articular esos
componentes

La Extension y Proyeccion social se constituiran en ejercicios misionales visibles
que impacten las practicas etnoeducativas en los centros escolares

Universidad de La
Guajira
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Los Planes de Desarrollo y Politicas Publicas visibilizaran los grupos culturales

Ve

educacion

para que se articule la educacion propia con la convencional
La orientacion y seguimiento a los procesos de formacion deben estar bajo el
espectro de los 6rganos de control y fomento de las Politicas Publicas, lo cual

Secretarias de

generara mayor cohesion y confianza mutua

1

Los proyectos emanados desde el MEN, deben basarse en el analisis de las
realidades situacionales, de los usos y costumbres de los pueblos originarios, con

el fin de acercarlos a los organismos de control con las experiencias y vivencias
de los mismos

10N naciona

(MEN)

o7

Pensar el Sistema educativo nacional desde las regiones

Ministerio de

educac

Cada escuela haga uso de lo ‘propio’ y pueda tomar lo que le propone el MEN y
otras entidades como orientaciéon, mas no como “camisa de fuerza”

La toma de conciencia de la pertinencia que tiene la escuela etnoeducativa para

)

] -~

g - %2 § que la cultura se desarrolle y cobre sentido en lo propio

q:.)n Sc_" 'E ‘g La familia es centro de la formacién, es la mediadora, hace el puente entre
£ g § i escuela-nifio; lo cual facilita la comprension de los roles que cada uno ejerce y
= E : % los resultados que se traduce en calidad de vida, convivencia pacifica, en y desde
.'g g £ 5 lacultura

E :E, % -;; Las autoridades tradicionales y los sabedores apoyaran a la escuela etnoeducativa
S é g en la gestion del conocimiento y saberes para identificar fuentes de recursos que

contribuyan con la sostenibilidad e ideal de la escuela etnoeducativa

Se reconozca la relacion/participacion empresa publica y privada, gobiernos
locales, Estado que formaran parte de la nueva estrategia, representada en los
PA-C

Dar la oportunidad a los estudiantes y egresados de los establecimientos educativos
para que se vinculen con su fuerza laboral

Apadrinar estudiantes y egresados para que desde la educacion basica y media se
mantengan en su proceso educativo y contintien su formacion profesional, técnico

Sector productivo

o tecnodlogo seglin sus competencias y necesidades locales y regionales.

Tomado de Sanchez (2019)
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Encuesta

Titulo de la tesis
Caminos interculturales: Praxis en el aula-comunidad, espacio de ensefianza
y aprendizaje de etnoeducadores
-Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira -2018-2019-

Femenino Otro
Masculino
Establecimiento educativo: [ ] []
Caracter: Jornada: —
Regentado por: o
Objetivos:
General:

Analizar la praxis pedagogica intercultural de los etnoeducadores para el desarrollo de los P4-C en la institucion
etnoeducativa rural Laachon Mayapo de Manaure, La Guajira.

Especificos:

Mostrar el estado actual de la formacion pedagdgico-cultural de los etnoeducadores para el desarrollo de los
PA-C.

Identificar los fundamentos interculturales que vinculen escuela-comunidad y orienten la relacion educa-
cion-cultura-lengua, en la formacion de etnoeducadores para asumir los P4-C.

Describir los componentes historicos, antropoldgicos y sociopoliticos, que deben integrar la estrategia pedago-
gia-cultura para el desarrollo de los P4-C.

Proponer un cuerpo conceptual desde la educacion intercultural que oriente la dindmica del desarrollo de los
PA-C.

A continuacion, se plantean preguntas dirigidas a docentes etnoeducadores

1. (Cual es su procedencia?

2. (Cual es su rango de edad?

11828 | | 2939 | [40-50 | [ 51enadelante | |

3. (Cudl es su nivel de formacion académica y especificidad?

Nivel de formacion Especificidad Otro
Bachiller

Licenciado en Educacion

(Cuanto tiempo lleva usted ejerciendo la profesion de maestro en este centro educativo?
(A qué edad comenzo a laborar en el Centro educativo?
(Cuantos estudiantes tiene a su cargo?

G

(Es hablante del wayuunaiki?
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12.
13.
14.
15.
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(A qué grupo cultural pertenece?

Wayuu Otro. ;/Cual?
Afro Wiwa
Criollo Kogui

(Qué asignatura orienta?

(Desarrolla proyectos pedagédgicos? ;Cudles?

(Qué tipo de metodologia aplica con sus estudiantes?

(Qué recursos didacticos usa en las clases?

(Cual es el Modelo Pedagdgico que tiene el Centro educativo?
(Integra lo pedagdgico con la Comunidad? ;Cémo lo hace?

(Usted labora en otra Institucion educativa? ;SI ~~ NO Cual?
(Llevausted el Plande aula? ;SI _~ NO ___ Por qué lo hace?
(Actualmente esta cursando estudios? S~ NO_

(De qué tipo?

(Describa el proceso para ingresar a trabajar en el Centro educativo?

(Qué tipo de vinculacion tiene?

Nombrado por aval de la Contratado Nombrado

Oficial . .
autoridad tradicional por concurso

(Conoce usted la historia del Centro educativo?, a qué se debe su nombre?

st | | ~o | |
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Entrevista semiestructurada

Titulo de la tesis
Caminos interculturales: Praxis en el aula-comunidad, espacio de ensenanza
y aprendizaje de etnoeducadores
-Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira -2018-2019-

Femenino |:| Otro |:|

Masculino [ ]

Establecimiento: Institucidén etnoeducativa rural Laachon Mayapo

Variable 1 Praxis Interculturales en el Aula-Comunidad

Dimension 1 La Etnoeducacion, proyecto de Educacion Intercultural

e Como podria explicar a través de ejemplos, lo que usted entiende por:
e Comunicacion entre culturas
e  Valores practicos de la cultura
e  Educar desde la convivencia

Estrategias etnopedagogicas de las Praxis interculturales: Educacion, cultura y

Dimension 2
lengua.

e ;Usted podria afirmar que en la interaccion con sus alumnos/as ensefia a aprender destacando la
importancia que tienen los valores ancestrales de su cultura? Explique como lo hace.

e ;Considera usted que las estrategias etnopedagdgicas que utiliza en el aula, ayudan a conservar la
lengua materna de sus alumnos/as? Indique ejemplos de como lo logra.

e ;Podria afirmar que usted aprende a ensefiar incluyendo a los otros en la experiencia educativa?
Explique como lo hace.

Los PA-C en los contextos escolares etnoeducativos: Vinculacion de la escuela con

Dimensién 3 . .. . o .
la comunidad como espacio intersubjetivo de las practicas educativas interculturales.

e, Podria describir, a través de ejemplos, como se desarrolla en el aula la experiencia “interactiva”
(alumno/a profesor y viceversa; alumno/a-alumno/a), “discursiva” (argumentacion teodrica o practica),
y, de “sentir la naturaleza” (relacion humana con la naturaleza), para entender la vida en comunidad?

e ;De qué manera desarrolla usted el didlogo intercultural y cudl es su estrategia para lograr este tipo
actividad en el aula?

e (Coémo etnoeducador/ra ;discute usted en el aula las caracteristicas particulares semejantes y/o
diferentes de los miembros de una cultura?
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Variable 2 Espacio de ensefianza y aprendizaje de etnoeducadores en la institucion etnoeducativa
Laachon Mayapo -Manaure, La Guajira-.

Dimensién 1 Formacion cultural del etnoeducador desde la cosmovision del mundo de la vida.

e D¢ algunos ejemplos que puedan explicar el resultado de aplicar pedagogias de aprendizaje que hagan
posible un mayor desarrollo de las capacidades de andlisis critico y su opinidn para dar respuesta a los
problemas de la comunidad

e ;Qué entiende usted por investigar para conocer la realidad en la que vive, formar conciencia propia
para aprender a pensar con independencia, y pedagogias de ensefianza que reconozcan los valores de
su cultura?

Componentes historicos, antropologicos y sociopoliticos en la formacion del

Dimension 2:
etnoeducador.

e ;Considera usted que en su practica pedagogica en el aula hace uso de:
* (Su experiencia educativa intercultural? ;Qué entiende por interculturalidad?
» (Estrategias motivacionales para desarrollar conductas de socializaciéon que permitan la
convivencia desde la diversidad y la diferencia para mejorar la condicion humana?
e ;Emplea usted procesos significativos de aprendizaje en el aula? Explique con ejemplos.
e ,Emplea usted en el aula referencias a las historias de vida personales y/o familiares donde se destaque
la importancia de los sentimientos, creencias, tradiciones, mitos, etc., para el desarrollo de la cultura?

Variable 3

Dimensién 3 Espacio de formacion intercultural del etnoeducador y su relacion con los PA-C.

e /Discute usted en el aula los problemas y/o dificultades que surgen de las politicas sobre educacion,
territorio, que afectan la convivencia en la comunidad? Explique con ejemplos.

e /Discute usted en el aula las diversas concepciones y visiones del mundo que cada vez mas influyen
en los desarrollos étnicos entre los miembros de una cultura?

Muchas gracias
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Titulo de la tesis
Caminos interculturales: Praxis en el aula-comunidad, espacio de ensenanza
y aprendizaje de etnoeducadores
-Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira -2018-2019-

Formato de entrevista 2

Objetivo especifico 2: Identificar los fundamentos de caracter interculturales que vinculen la escuela-
comunidad y orienten la relacion educacion-cultura-lengua en la formacion de etnoeducadores para asumir
los PA-C.

Categoria: caracter intercultural

Subcategorias

Comunicacion entre culturas

Valores practicos de la cultura

Educacion-Convivencia

Vinculacién escuela-comunidad

N° ITEMS

G| @® |3 > D

Usted como parte de la institucion etnoeducativa con frecuencia
considera que:

- En el aula de clases pone en practica con regularidad las estrategias
pedagdgicas interculturales relativas a la lengua materna

8 En la interaccion con sus estudiantes ensefa a aprender destacando
la importancia que tienen los valores ancestrales de su cultura

9 Como docente aprende a ensefiar incluyendo a los otros en la
experiencia educativa
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Objetivo especifico 3: Describir los componentes historicos, antropologicos y sociopoliticos que deben
integrar la estrategia pedagogica para que los etnoeducadores desarrollen los PA-C.

Categoria: Componentes histdricos, antropolégicos y sociopoliticos

Subcategorias

Praxis pedagogica

Estrategias motivacionales

Procesos significativos de aprendizaje

Participacion comunitaria

Modelo pedagdgico aplicado

No. Preguntas

@ OO

13 | (Usted practica en el aula testimonios de convivencia acerca de la
influencia de la cosmovision del mundo para lograr didlogo con
otros?

14 | (En su practica pedagogica usted hace uso de la interculturalidad?

15 | ¢(Usted permite que se respetan los contenidos culturales y a la vez
le da connotacion de los aprendes de otras culturas?

15 | ;Los docentes realizan reuniones con la comunidad?

16 | (Los estudiantes se dirigen a la comunidad en su lengua materna
wayuunaiki para socializar sus proyectos?

17 | ;(Usted estimula en los estudiantes el uso de su lengua materna?

18 | (Emplea usted procesos significativos de aprendizaje en el aula?
Describalos

19 | (Forma usted a los estudiantes para que representen al Centro
etnoeducativo en Juegos tradicionales?

20 | ¢(Ensefia usted desde los SABERES? (hacer, ser y estar)

21 | (Como describe usted su experiencia interactiva y discursiva
(estudiante-etnoeducador y viceversa), para entender la vida en
comunidad?

22 | (De qué manera participa la comunidad con y en el Centro
etnoeducativo?

23 | (Cual es el papel de las autoridades tradicionales en el Centro
etnoeducativo?

24 | D¢ algunos ejemplos que puedan explicar los procesos de ensefianza
que evidencien el modelo pedagogico del centro etnoeducativo

25 | ;Discute usted en el aula las diversas concepciones del mundo de
la vida?

26 | (Empleausted en el aula referencias a las historias de vida personales
y/o familiares donde se destaque la importancia de sentimientos,
creencias, tradiciones y mitos para el desarrollo de la cultura’
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Objetivo Especifico No. 3: Describir los componentes historicos, antropoldgicos y sociopoliticos que

deben integrar la estrategia pedagogica para que los etnoeducadores desarrollen los PA-C

Preguntas Categoria: Componentes historicos, antropologicos y sociopoliticos
Subcategoria: Praxis pedagogica
1 ( Usted practica en el aula testimonios de convivencia acerca de la influencia de la cosmovision
’ del mundo para lograr dialogo con otros?
2. (En su practica pedagogica usted hace uso de la interculturalidad?
3 (Usted permite que se respetan los contenidos culturales y a la vez le da connotacion de los
' aprendes de otras culturas?
Subcategoria: Estrategias motivacionales
4. (Los docentes realizan reuniones con la comunidad?
5 (Los estudiantes se dirigen a la comunidad en su lengua materna wayuunaiki para socializar
' sus proyectos?
6. (Usted estimula en los estudiantes el uso de su lengua materna?
Subcategoria: Procesos significativos de aprendizaje
7. (Emplea usted procesos significativos de aprendizaje en el aula? Describalos
2 (Forma usted a los estudiantes para que representen al Centro etnoeducativo en Juegos
’ tradicionales?
9. (Ensea usted desde los SABERES? (hacer, ser y estar)
Subcategoria. Participacion comunitaria
10 (Coémo describe usted su experiencia interactiva y discursiva (estudiante-etnoeducador y
' viceversa), para entender la vida en comunidad?
11. (De qué manera participa la comunidad con y en el Centro etnoeducativo?
12 (Cuadl es el papel de las autoridades tradicionales en el Centro etnoeducativo?
Subcategoria: Modelo pedagogico aplicado
13 D¢ algunos ejemplos que puedan explicar los procesos de enseflanza que evidencien el modelo
’ pedagogico del centro etnoeducativo
14. (Discute usted en el aula las diversas concepciones del mundo de la vida?
(Emplea usted en el aula referencias a las historias de vida personales y/o familiares donde se
15. destaque la importancia de sentimientos, creencias, tradiciones y mitos para el desarrollo de

la cultura’

Emilce Beatriz Sanchez Castellon 186



% INFORME FINAL DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

UNIVERSIDAD | SHIK!
DE LA GUAJIRA | PULEE WAJIIRA

Expertos Formacion

Titulo de la tesis
Caminos interculturales: Praxis en el aula-comunidad, espacio de ensenanza
y aprendizaje de etnoeducadores
-Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira -2018-2019-

No. Nombres y apellidos Formacion académica

1 | Carlos Javier Mosquera Doctor en Didactica de las Ciencias Experimentales. Universidad
de Valencia.

2 | Maria Trillos Amaya Doctora en Lingiiistica. Universidad del Pais Vasco

3 | Margoth Guzman Munar Doctora en Ciencias de la educacion. Universidad Pedagdgica y
tecnologica de Colombia. UPTC

4 | Mario Edgar Hoyos Benitez Doctor en Ciencias de la Educacion. Universidad de Caldas

5 | Rudecindo Ramirez Gonzalez | Doctor en Lingiiistica. Universidad de Antioquia
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Identificacion del experto

Nombres y Apellidos
C.C
Estudios

Pregrado

Postgrado

Especializacion

Maestria

Doctorado

Post doctorado
Otros

Institucién donde Trabaja

Cargo que desempefia

1. TiTULO DE LA TESIS: Caminos interculturales. Praxis en el aula-comunidad, espacio de ensefianza y
aprendizaje de etnoeducadores -Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira -2018-2019-

2. OBJETIVOS
2.1. General

Analizar la praxis Pedagogica intercultural de los etnoeducadores para el desarrollo de los Proyectos de Aula
Comunidad -P4-C- en la institucioén etnoeducativa Laachon Mayapo-Manaure, La Guajira-.

2.2. Especificos

*  Mostrar el estado actual de la formacion pedagogico-cultural del etnoeducador para el desarrollo de
los PA-C.

*  Identificar los fundamentos de caracter interculturales que vinculen la escuela con la comunidad y
orienten la relacion educacion-cultura-lengua en la formacion de etnoeducadores para asumir los
PA-C.

»  Describir los componentes histdricos, antropoldgicos y sociopoliticos que deben integrar la estrategia
pedagdgica para que los etnoeducadores desarrollen los P4-C.

*  Proponer un cuerpo conceptual que oriente la dinamica del desarrollo de los P4-C en Manaure, La
Guajira.
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Titulo del proyecto: Caminos interculturales. Praxis en el aula-comunidad, espacio de ensefanza y
aprendizaje de etnoeducadores -Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira-

Objetivo general: Analizar la praxis Pedagogica intercultural de los etnoeducadores para el desarrollo de
los Proyectos de Aula Comunidad en la institucion etnoeducativa Laachon Mayapo-Manaure, La Guajira-.

Objetivo especifico 1
Mostrar el estado actual de la formacion pedagogico-cultural del etnoeducador para el desarrollo de los PA-C.

1. ;Considera usted que los enunciados planteadas concuerdan con los objetivos de la investigacion?
a) Suficiente | |  b) Medianamente suficiente | | c¢) Insuficiente | |

Observaciones:

2. (Considera usted que los enunciados planteadas miden las subdimensiones e indicadores de
investigacion?
a) Suficiente | | b) Medianamente suficiente | | c) Insuficiente | |

Observaciones:

3. (Elinstrumento mide las categorias del estudio?
a) Suficiente | | b) Medianamente suficiente | | c) Insuficiente | |

Observaciones:

4. ;Considera usted adecuada la redaccion de los items de estudio?
a) Suficiente | |  b) Medianamente suficiente | | c) Insuficiente | |

Observaciones:

5. ¢Se considera valido este instrumento?
a)Si| | b)No [ |

Observaciones:

Firma del Experto
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Tipo de instrumento: encuesta

Titulo del proyecto: Caminos interculturales. Praxis en el aula-comunidad, espacio de ensefanza y
aprendizaje de etnoeducadores -Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira -2018-2019-

Objetivo general: Analizar la praxis Pedagogica intercultural de los etnoeducadores para el desarrollo de
los Proyectos de Aula Comunidad -P4-C- en la institucion etnoeducativa Laachon Mayapo-Manaure, La
Guajira.

Lea con atencion cada una de las afirmaciones que siguen y seleccione para cada una de ellas la opcion de
respuesta que considere mas acertada marcando una (X).

Este instrumento fue elaborado con base en los objetivos establecidos en el proyecto de investigacion, asi
como en las categorias, subcategorias e indicadores descritos en el Marco Tedrico, con cinco (5) alternativas de
respuestas enunciadas de manera afirmativa.

Para favorecer su comprension, tenga en cuenta las siguientes equivalencias:

Siempre (S): 5 Casi Siempre (CS): 4 A veces (A): 3
Nunca (N): 2 Casi Nunca (CN):1.

Nota: Cualquier Inquietud manifestarla al encuestador en este formato

Objetivo especifico 1: Determinar el estado actual de la formacion pedagogico-cultural
del etnoeducador para el desarrollo de los PA-C.

Categoria: Formacion pedagogico-cultural

Subcategorias

Caracteristicas educativas

Tipo de formacion

Desarrollo de Proyectos investigacion

No. Preguntas

G|@|O M

La institucion etnoeducativa involucra a todos los docentes en los PA-C.

2 | Su procedencia se identifica con la cultura wayuu

El tiempo que lleva ejerciendo la profesion de etnoeducador en este
centro ha sido suficiente para el desempeio de sus funciones

4 | El nimero de estudiantes que tiene a su cargo le permite desarrollar las
actividades propuestas en su Plan de aula

5 | El tipo vinculacion que tiene como etnoeducador llena sus expectativas

Subcategoria Tipo de formacion

6 | En la institucion etnoeducativa toman en cuenta la formacion académica
de los docentes para su vinculacion en la misma

7 | El rol asumido por los etnoeducadores garantiza el desarrollo de los PA-
C.

8 | Su nivel de formacién académica corresponde al area especifica de su
desempeiio
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9 | Para el desempeiio de su rol como etnoeducador en ese centro el
wayuunaiki es importante

10 | El Modelo Pedagdgico concebido en ese Centro etnoeducativo es
aplicado en practica docente

12 | Usted como etnoeducador se actualiza y cualifica permanentemente

Subcategoria: Desarrollo de Proyectos investigacion

13 | Los recursos Pedagogico-didacticos que tiene el Centro etnoeducativo
son suficientes

14 | Lleva usted un Plan de aula/asignatura

15 | Considera usted que es importante conocer la historia del Centro
educativo donde labora

16 | Desarrolla Proyectos de educacion intercultural
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Tipo de instrumento: entrevista semiestructurada

Titulo del proyecto: Caminos interculturales. Praxis en el aula-comunidad, espacio de ensefianza y
aprendizaje de etnoeducadores -Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira -2018-2019-

Objetivo general: Analizar la praxis Pedagodgica intercultural de los etnoeducadores para el desarrollo de
los Proyectos de Aula Comunidad -P4-C- en la institucién etnoeducativa Laachon Mayapo-Manaure, La
Guajira.

Lea con atencion cada una de las afirmaciones que siguen y seleccione para cada una de ellas la opcion de
respuesta que considere mas acertada marcando una (X).

El cuestionario fue elaborado con base en los objetivos establecidos en el proyecto de investigacion, asi como
en las categorias, subcategorias e indicadores descritos en el Marco Tedrico, con cinco (5) alternativas de
respuestas enunciadas de manera afirmativa.

Para favorecer su comprension, tenga en cuenta las siguientes equivalencias:

Siempre (S): 5 Casi Siempre (CS): 4 A veces (A): 3
Nunca (N): 2 Casi Nunca (CN):1.

Nota: Cualquier Inquietud manifestarla al encuestador en este formato

Objetivo especifico 2: Identificar los fundamentos de carécter interculturales que vinculen la escuela-
comunidad y orienten la relaciéon educacion-cultura-lengua en la formacion de etnoeducadores para asumir
los PA-C.

Categoria: caracter intercultural

Subcategorias

Comunicacion entre culturas

Valores practicos de la cultura

Educacion-Convivencia

Vinculacion escuela-comunidad

No. Preguntas

@D A @

Subcategoria: Comunicacion entre culturas

1 | Realiza practicas interculturales con sus estudiantes en el aula de clases

Discute usted en el aula problemas o dificultades que surgen de las politicas
sobre educacion

3 | Discute diversas concepciones y visiones del mundo para el desarrollo étnico

Subcategoria: Valores practicos de la cultura

4 | Reune a la comunidad para recalcar los valores ancestrales

Conoce los problemas de la comunidad

Considera usted que las estrategias etnopedagogicas utilizadas ayudan a
conservar la lengua materna en los estudiantes
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Subcategoria: Educacion-Convivencia

Tiene en cuenta la cultura de los estudiantes para valorar la relacion entre
ellos

8 | Usted aprende a ensefiar incluyendo a los otros en la experiencia educativa

Coémo integrante del Centro etnoeducativo, usted trasmite sus saberes a la

9 .
comunidad para que conozcan su mundo wayuu
Subcategoria: Vinculacion escuela-comunidad
10 (Cémo se desarrolla en el aula la experiencia interactiva estudiante-

etnoeducador-comunidad?

11 | ;Cdémo entender la vida en comunidad desde el aula?

(Usted como Etnoeducador integra las estrategias pedagogicas en el aula, a

12 . .
partir de los componentes antropologicos?
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Tipo de instrumento: entrevista semiestructurada

Titulo del proyecto: Caminos interculturales. Praxis en el aula-comunidad, espacio de ensefianza y
aprendizaje de etnoeducadores -Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira -2018-2019-

Objetivo general: Analizar la praxis pedagdgica intercultural de los etnoeducadores para el desarrollo de
los Proyectos de Aula Comunidad -P4-C- en la institucion etnoeducativa Laachon Mayapo-Manaure, La

Guajira.
Lea con atencion cada una de las afirmaciones que siguen y seleccione para cada una de ellas la opcion de
respuesta que considere mas acertada marcando una (X).

El cuestionario fue elaborado con base en los objetivos establecidos en el proyecto de investigacion, asi como
en las categorias, subcategorias e indicadores descritos en el Marco Tedrico, con cinco (5) alternativas de
respuestas enunciadas de manera afirmativa.

Para favorecer su comprension, tenga en cuenta las siguientes equivalencias:

Siempre (S): 5 Casi Siempre (CS): 4 A veces (A): 3
Nunca (N): 2 Casi Nunca (CN):1.

Nota: Cualquier Inquietud manifestarla al encuestador en este formato

Objetivo especifico 3: Describir los componentes historicos, antropoldgicos y sociopoliticos que deben
integrar la estrategia pedagogica para que los etnoeducadores desarrollen los PA-C.

Categoria: Componentes histdricos, antropologicos y sociopoliticos

Subcategorias

Practica pedagogica

Estrategias motivacionales

Procesos significativos de aprendizaje

Participacion comunitaria

Modelo pedagégico aplicado

No. Preguntas

G| @A @O

Subcategoria: Practica pedagogica

Usted practica en el aula testimonios de convivencia acerca de la influencia

13 .. .
de la cosmovision del mundo para lograr dialogo con otros

14 | En su practica pedagogica usted hace uso de la interculturalidad

Usted permite que se respetan los contenidos culturales y a la vez le da

15 .,
connotacion de los aprendes de otras culturas

Subcategoria: Estrategias motivacionales

16 Los docentes realizan reuniones con la comunidad

Los estudiantes se dirigen a la comunidad en su lengua materna

17 g -
wayuunaiki para socializar sus proyectos

18 | Usted estimula en los estudiantes el uso de su lengua materna
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Subcategoria: Procesos significativos de aprendizaje

19 | Emplea usted procesos significativos de aprendizaje en el aula

Forma usted a los estudiantes para que representen al Centro etnoeducativo
en Juegos tradicionales

21 | Ensefia usted desde los SABERES (hacer, ser y estar)

Subcategoria: Participacion comunitaria

20

Su experiencia interactiva y discursiva (estudiante-etnoeducador y

22 viceversa), permite entender la vida en comunidad
” Participa la comunidad de los proyectos que desarrolla el Centro
etnoeducativo
24 El papel de las autoridades tradicionales en el Centro etnoeducativo es de
alta relevancia
Subcategoria: Modelo pedagogico aplicado
2% Usted como etnoeducador proyecta el Modelo Pedagogico a la comunidad

educativa

27 | Discute usted en el aula las diversas concepciones del mundo de la vida

Emplea usted en el aula referencias a las historias de vida personales y/o
28 | familiares donde se destaque la importancia de sentimientos, creencias,
tradiciones y mitos para el desarrollo de la cultura
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Titulo de la tesis: Caminos interculturales Praxis en el aula-comunidad, espacio de ensefianza y aprendizaje
de etnoeducadores -Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira -2018-2019-

Objetivo general: Analizar la praxis pedagogica intercultural de los etnoeducadores para el desarrollo de
los PA-C en la institucion etnoeducativa rural Laachon Mayapo de Manaure, La Guajira.

Objetivo especifico 1
Determinar el estado actual de la formacion pedagdgico-cultural de los etnoeducadores para el desarrollo de
los PA-C.

1. ;Considera usted que los enunciados planteadas concuerdan con los objetivos de la investigacién?
a) Suficiente | | b) Medianamente suficiente | | c) Insuficiente | |

Observaciones:

2. (Considera usted que los enunciados planteadas miden las subdimensiones e indicadores de
investigacion?
a) Suficiente | | b)Medianamente suficiente | | c) Insuficiente | |

Observaciones:

3. (Elinstrumento mide las categorias del estudio?
a) Suficiente | | b) Medianamente suficiente | | c¢) Insuficiente | |

Observaciones:

4. ;Considera usted adecuada la redaccion de los items de estudio?
a) Suficiente | | b) Medianamente suficiente | | c) Insuficiente | |

Observaciones:

5. ¢Se considera valido este instrumento?
a)Si| | b)No [ |

Observaciones:

Firma del Experto
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Titulo de la tesis: Caminos interculturales Praxis en el aula-comunidad, espacio de ensefianza y aprendizaje
de etnoeducadores -Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira -2018-2019-

Objetivo general: Analizar la praxis pedagodgica intercultural de los etnoeducadores para el desarrollo de

los PA-C en la institucion etnoeducativa rural Laachon Mayapo de Manaure, La Guajira.

Objetivo especifico 2
Identificar los fundamentos interculturales que vinculen escuela-comunidad y orienten la relacion educacion-
cultura-lengua, en la formacion de etnoeducadores para asumir los PA-C.

1. ;(Considera usted que los enunciados planteadas concuerdan con los objetivos de la investigacién?
a) Suficiente | |  b) Medianamente suficiente | | c) Insuficiente | |
Observaciones:

2. ;(Considera usted que los enunciados planteadas miden las subdimensiones e indicadores de
investigacion?
a) Suficiente | | b) Medianamente suficiente | | c) Insuficiente | |

Observaciones:

3. (El instrumento mide las categorias del estudio?
a) Suficiente | | b) Medianamente suficiente | | c) Insuficiente | |
Observaciones:

4. ;Considera usted adecuada la redaccion de los items de estudio?
a) Suficiente | |  b) Medianamente suficiente | | c¢) Insuficiente | |
Observaciones:

5. (Se considera valido este instrumento?

a)Si [ | b)No | |

Observaciones:

Firma del Experto
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Titulo de la tesis: Caminos interculturales Praxis en el aula-comunidad, espacio de ensefianza y aprendizaje
de etnoeducadores -Laachon Mayapo, Manaure, La Guajira -2018-2019-

Objetivo general: Analizar la praxis pedagogica intercultural de los etnoeducadores para el desarrollo de

los PA-C en la institucion etnoeducativa rural Laachon Mayapo de Manaure, La Guajira.

Objetivo especifico 3
Describir los componentes histdricos, antropoldgicos y sociopoliticos, que deben integrar la estrategia
pedagogia-cultura para el desarrollo de los P4-C.

1. ;Considera usted que los enunciados planteadas concuerdan con los objetivos de la investigacion?
a) Suficiente [ | b) Medianamente suficiente [ | c) Insuficiente [ |
Observaciones:

2. (Considera usted que los enunciados planteadas miden las subdimensiones e indicadores de
investigacion?
a) Suficiente | | b) Medianamente suficiente | | c) Insuficiente | |

Observaciones:

3. (El instrumento mide las categorias del estudio?
a) Suficiente | | b)Medianamente suficiente | | c) Insuficiente | |
Observaciones:

4. ;Considera usted adecuada la redaccion de los items de estudio?
a) Suficiente | | b) Medianamente suficiente | | c) Insuficiente | |
Observaciones:

5. ¢Se considera valido este instrumento?
a)Si| | b)No[ |

Observaciones:

Firma del Experto
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