SISTEMA UNIVERSIDADES ESTATALES DEL CARIBE COLOMBIANO
SUE CARIBE

E—

MAESTRIA EN EDUCACION

ANALISIS DE LA RELACION ENTRE LAS PRACTICAS EVALUATIVAS
REALIZADAS EN LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS OFICIALES DEL
MUNICIPIO DE RIOHACHA Y LOS RESULTADOS EN LAS EVALUACIONES
EXTERNAS SABER 11

Autores
PINEDO VANEGAS AIRADIN ALONSO

REDONDO CHOLES MONICA JOSEFA

Director
Dra. CECILIA CONSTANZA LEMOS RUIZ

UNIVERSIDAD DE LA GUAJIRA
2016



SISTEMA DE UNIVERSIDADES ESTATALES DEL CARIBE COLOMBIANO-
MAESTRIA EN EDUCACION - SUE CARIBE

Nota de aceptacion

Presidente del jurado

Jurado

Jurado

Riohacha, Noviembre 2016



Dedicatoria

Los autores agradecen

A La Universidad de La Guajira, por la oportunidad brindada para formarnos y

ampliar nuestros conocimientos en el ambito de la Educacion.

Al SUE Caribe, por la calidad de los procesos mostrados en este programa de

Maestria en Educacion.

A la Dra. Cecilia Constanza Lemos, Directora de este trabajo, por sus aportes

en el crecimiento profesional y en el espiritu investigativo.

A los rectores y/o coordinadores, docentes de matematicas y lenguaje de las
Instituciones Educativas oficiales del Municipio de Riohacha, por su generosa y

oportuna colaboracion.

Airadin Alonso Pinedo Vanegas

Monica Josefa Redondo Choles



Tabla de Contenido

Pags.

LISTADE TABLAS e e, 6
LISTADE FIGURAS .o 7
LISTADE ANEXOS oo 8
RESUMEN e 9
INTRODUCCION e e 11
CAPITULO UNO e e e 11
1. Planteamiento del problema ...l 15

1.1. Formulaciéon del problema ... 17
CAPITULO DOS e 21

2. Marcoreferencial ... 21

2.1. Estadodel Arte .o 21
2.1.1. Evaluacion del aprendizaje en el contexto internacional....... 21
2.1.2. Evaluacion del aprendizaje en el contexto nacional ............ 25

2.1.3. Contexto NOMMALIVO ...iveeeee e 28

2.2.  Fundamentacion teOFCA ........civueuiiei i 32
2.2.1 Definicion de evaluaciéon del aprendizaje ................... 33
2.2.2. Evaluacion por competencias  .......cociiiiiiiiiiinnn.n. 35
2.2.3. Las pruebas externas Saber ... 37
2.2.4. Estandares basicos de competencia  ................... 38
2.2.5. Evaluacion de la competencia matematica.................. 39
2.2.6. Evaluacién de la competencia de lenguaje.................. 40
2.2.7. Instrumentos para evaluar las competencias.............. 42
2.2.8. Instrumento para evaluar el saber y el saber como....... 43
2.2.9. Instrumentos relacionados con el saber como............. 45
2.2.10. Instrumentos relacionados con el hacer ................... 46
2.2.11. Practicas evaluativas  .......ocoiiiiiiiiii a7
CAPITULO TRES e eees 50
3. ODJEtiVOS 50
3.1, General 50
3.2, ESPECIfiCOS .o 50
CAPITULO CUATRO it e 51
4. Propuesta MetodolOgiCa  .....ccovviiiiiiiii i 51
4.1. Enfoque y tipo de investigacion.............coovviiiiiiiiiiiiiiens 51



4.2.
n o disefio de la investigacion ...............cccoeiiiiiiiiiiinennn,
4.3. Poblacion, muestray muestreo...........ccoocviiiiiiiiiiiinnnn.
4.4. Elaboracion y validacion de los instrumentos.................ocooeiee.
4.5. Organizacion analisisde datos............cocooeiiiiiiiiiiis
CAPITULO CINCO .ot eeaaes
5. Analisis e interpretacion de los resultados ...
5.1. Analisis de los datos cualitativos...............c.cociiiiiiiin,
5.1.1. Interpretacion de los resultados de las practicas de los
docentes de matemAtiCas ..........oovveveiiiiieii e,
5.1.2. Interpretacién de los resultados de las practicas de los
docentes de lenguaje ........cvoviiiiii i
5.2. Analisis de los datos Cuantitativos .............c.ccviiiineinnnnnnn,
5.1.1. Areade 1enguaje............coovvueiiiiieeiiee e
5.1.2. Areade matematicas...............coveuieeieeeneeiieieieeieeenn.
5.2. Triangulacidéndelosdatos ..o,
5.2.1. De los datos cualitativos ..............ccooviiiiiii..
5.2.2. De los datos cuantitativos ..........covveieiiiininnnnenns

CAPITULO SEIS
CONCLUSIONES
CAPITULO SIETE

RECOMENDACIONES e
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........oiiiiiiiiie e

ANEXOS

61

66
12

72
75
79
79
81

83
83

86
86
88
95



Lista de Tablas

Pags.
Tablal.l Clasificacion de las Instituciones Oficiales del Municipio de Riohacha
(zona urbana) segun las categorias del ICFES, entre 2010 al 2012. 18
Tabla 2.2 Componentes de las Pruebas Saber en matematicas 42
Tabla 2.3 Acciones propias de la competencia comunicativa 44

Tabla 5.4 Relacion entre los tipos de evaluaciones escritas que se realizan en
las I.E. oficiales de Riohacha y las pruebas de Estado 77

Tabla 5.5 Relacién entre los tipos de evaluaciones orales que se realizan en las

I.LE. oficiales de Riohacha y las Pruebas de Estado. 77
Tabla 5.6 Bondad de Ajuste pruebas lenguaje 77
Tabla 5.7 Coordenadas tipos de pruebas lenguaje. 78
Tabla 5.8 Tipos de evaluaciones de matematicas (orales) 80
Tabla 5.9 Tipos de evaluaciones de matematicas (escrita) 80
Tabla 5.10 Bondad de ajuste de evaluaciones de matematicas 81
Tabla 5.11 Coordenadas de tipos de evaluacion de matematicas 81

Tabla 5.12 Clasificacion del tipo por frecuencia de las practicas evaluativas en
matematicas y lenguaje realizadas en las instituciones educativas oficiales de
Riohacha. 85

Tabla 5.13 Relacién entre las practicas evaluativas en lenguaje y matematicas
gue se realizan en las instituciones educativas oficiales de Riohacha y las
pruebas estatales Saber 11. 86



Lista de Figuras

Figura 1.1 Resultados de las pruebas Saber 11 componente
(Lenguaje 2011 al 2013) I.E oficiales del Municipio de Riohacha

Figura 1.2 Resultados de las pruebas Saber 11 componente
(Matematicas 2011-2013) I.E oficiales del Municipio de Riohacha

Figura 2.3 Definiciones del concepto de evaluacion

Figura 5.3 Mapa de redes construido a partir de las practicas evaluativas
de los docentes de matemaéticas de las instituciones educativas oficiales
(Zona urbana) del municipio de Riohacha.

Figura 5.4 Mapa de redes construido a partir de practicas evaluativas
de los docentes de lenguaje de las de las I.E oficiales del municipio de
Riohacha

Figura 5.5 Mapa conceptual de las pruebas utilizadas en el area de
Lenguaje que guardan relacion con las pruebas Saber 11

Figura 5.6 Mapa conceptual de las pruebas utilizadas en el area de
Matematica que guardan relacién con las pruebas Saber 11

Pags.

19

20
35

64

70

79

82



Lista de Anexos

Pags.
Anexo No 1 Formato grupo focal con rectores y/o coordinadores de las
Instituciones educativas oficiales del municipio de Riohacha 99
Anexo No 2 Formato entrevista focal con docentes de matematica y
Lenguaje 101
Anexo No 3 Informacién grupo focales con docentes 103



Resumen

El propésito de este estudio es analizar la manera como se relacionan las
practicas evaluativas en lenguaje y matematicas que se llevan a cabo en las
instituciones educativas oficiales del municipio de Riohacha con los resultados
de las evaluaciones externas Saber 11 de los afios 2012 y 2013. Los hallazgos
obtenidos a través de esta investigacion ofrecen a las entidades educativas
informacion pertinente para asumir directrices hacia el mejoramiento de las
competencias en estas dos areas que globalmente se reconocen como
fundamentales para acceder a la comprension de todos los campos del
conocimiento; asi mismo, se convierte en un valor agregado en el ambito de la
evaluacion por competencias y su relacion con los resultados de las pruebas
externas Saber 11, direccionando las intervenciones educativas que buscan
mejorar los indicadores de La Guajira con respecto a la nacién. Es una
investigacion de enfoque mixto, con un disefio Explicativo Secuencial
(DIXPLES), durante la cual se procesaron datos cuantitativos, por medio de
cuestionarios escalados para las poblaciones mas grandes, analizados con el
paquete estadistico SPSS; posteriormente, se recogieron datos cualitativos, a
través de entrevistas de grupo focal que fueron analizadas con el programa
Atlas ti, produciendo redes interconectadas, a partir de las concepciones de las
poblaciones participantes. Estas dos bases de datos facilitaron la triangulacion
de los analisis de los resultados de la informacion, con el fin de posibilitar la
construccion de inferencias veraces.

Palabras clave: Pruebas Saber 11, practicas evaluativas, competencias en

lenguaje, competencias en matematicas, evaluacion del aprendizaje.



Summary

The purpose of this study is to analyze the way how are related the assessment
practices in language and mathematics that are carrying out in official
educational institutions in the municipality of Riohacha with the results of Saber
11 external evaluations in the years 2012 and 2013. The findings obtained
through this research provide to the educational institutions relevant information
to assume guidelines towards improvement of the skills in these two academic
disciplines that overall are recognized as fundamental to get comprehension of
all the knowledge fields; likewise, it becomes an added value in the field of
assessment by skills and its relation with the results of Saber 11 external
evaluations, addressing the educative interventions that search to improve
indicators of La Guajira regarding to the country. It is a research with mixed
approach, with a Sequential Expository design (DIXPLES), during which
guantitative data were processed, through scaled questionnaires for larger
populations, analyzed with the SPSS Statistical Package; subsequently,
gualitative data were collected through interviews of focus group that were
analyzed with the Atlas ti program, producing interconnected networks, from the
conceptions of the participating populations. These two databases provided
triangulating the analysis of the results of the information, in order to permit the

construction of accurate inferences.

Keywords: Saber 11 tests, assessment practices, skills in language, skills in

mathematics, learning assessment.
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Introduccién

El trabajo de investigacion “Andlisis de la relacion entre las practicas evaluativas
realizadas en las instituciones educativas oficiales del Municipio de Riohacha y los
resultados en las evaluaciones externas Saber 11”, tiene como propdsito examinar
la manera como las practicas evaluativas desarrolladas en instituciones educativas
de Riohacha contribuyen a la preparacion de los estudiantes para la presentacion

de las pruebas de Estado Saber 11, con resultados exitosos.

Preocupacion suscitada tanto en los niveles locales como en los nacionales por el
reconocimiento de que una educacién de calidad contribuye en gran medida al
desarrollo de la nacién. La educacion basica y posteriormente la media son
eslabones en una cadena educativa llamada escuela conformada por la educacion
primaria, secundaria y terciaria, que en Colombia se divide en ciclos bastante

diferenciados y con regimenes autbnomos.

La educacién media, tiene una enorme responsabilidad en la preparacion de los
bachilleres que aspiran ingresar a la educacion superior; por lo tanto, para que
este acceso sea exitoso y se garantice, en cierta medida, un buen desempefio
académico en la educacion superior, Colombia tiene las pruebas estatales Saber

11, como una forma de evaluacién Unica en todo el territorio nacional.

El camino escogido por esta investigacion trata de establecer de qué manera las
evaluaciones practicadas en las instituciones, en este caso, oficiales del area
urbana de Riohacha, contribuyen a la preparacion de los estudiantes para
enfrentar exitosamente las pruebas estatales, garantizandoles el ingreso a la

educacion superior.

El documento se ha distribuido en siete capitulos que recogen las secciones en
que se conform@, cuyos contenidos, a manera de facilitar la lectura, se describen

brevemente a continuacion.

11



El resumen pretende informar brevemente al lector sobre la significacion
investigativa del estudio de las practicas evaluativas y su relacion con las pruebas
Saber 11, la cual justificé su desarrollo; el aporte o valor agregado que los
resultados ofrecen a la region y a la nacion, a partir de los cuales las entidades
administrativas de la educacion podran hacer una toma de decisiones con base en
los resultados de la investigacion; la metodologia o manera cémo se abordo el
problema, procurando obtener unos resultados fiables y la relevancia de los
mismos para el mejoramiento de la calidad de la educacion que se imparte en las

instituciones educativas de la educacion media del Departamento.

Posteriormente a la introduccién, como un primer capitulo, se plantea y formula el
problema o cuestion a la que debe responder la investigacion, en la formulacién
del problema a través del analisis de los resultados de las instituciones oficiales de
la zona urbana del Municipio de Riohacha, en los componentes lenguaje y
matematica del 2011 al 2013, identific6 que este municipio al igual que el
departamento de La Guajira viene presentando bajos resultados en las pruebas
Saber 11, por lo que se plantean como unos de los interrogantes ¢Como se
relacionan las practicas evaluativas que se realizan en las instituciones educativas
oficiales del municipio de Riohacha con los resultados de las evaluaciones

externas Saber 117

El marco referencial agrupé la literatura disponible en la teméatica relacionada con
la evaluacién del aprendizaje, la evaluacién del aprendizaje por competencias,
instrumentos para evaluar por competencias y las evaluaciones censales en el
caso de Colombia pruebas Saber 11, dentro del cual se trabajé el estado del arte o
de la cuestion de investigacion y la fundamentacion tedrica, conformando una
base o vision del contexto a partir del cual se determind el problema a estudiar. Se
examinaron posturas académicas y autores desde el nivel internacional hasta el

nacional, incluyendo el contexto normativo nacional.

Luego se plantean los objetivos el general y los especificos. Analizar la relacion

existente entre las practicas evaluativas que se llevan a cabo en las instituciones

12



educativas oficiales del Municipio de Riohacha y los resultados de las

evaluaciones externas Saber 11, con el fin de aportar al contexto local y nacional.

La propuesta metodoldgica, las caracteristicas del estudio y el tema de la
investigacion, se abordé el problema desde la perspectiva del método o enfoque
mixto (Johnson y Onwuegbuzie, 2004), Por lo tanto, se planed un disefio
secuencial que permitiera recoger datos, ya sean del orden cualitativo o
cuantitativo, proponiendo un disefio en fases y etapas, un muestreo intencional
para la poblacion de docentes, donde se escogio el total de la poblacion de
acuerdo a las intenciones de los investigadores docentes del ciclo media
vocacional de las areas de matematica y lenguaje de las instituciones oficiales y
uno aleatorio para la muestra estudiantil, estudiantes del grado 11 de las
respectivas instituciones participantes. Los instrumentos cumplieron con el
proceso de validez y los datos se organizaron segun fueran del orden cualitativo o

cuantitativo.

En el andlisis e interpretacion de los resultados se muestran los resultados
alcanzados y procesados, algunos se llevaron al programa SPSS para realizar el
estudio de Escalamiento Multidimensional (MSD), los resultados de orden
cualitativo (grupo focal) se analizaron a través del programa Atlas ti; finalizando
con la triangulacion de datos, la cual sefiala las coincidencias existentes entre las
diversas fuentes de informacion, con el propdsito de proveer de mayores niveles
de confiabilidad a los resultados obtenidos, dentro de este aparte se muestran los
instrumentos de evaluacion utilizados con mayor frecuencia por los docentes de

matematica y lenguaje.

Las inferencias y sugerencias plasmadas al final del trabajo pueden ser de gran
utiidad para la toma de decisiones por parte de los entes encargados de
administrar y vigilar la calidad de la educacion. Finalmente, se presentan las
referencias bibliograficas consultadas y citadas en la elaboracion de este

13
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documento y los anexos pertinentes, como datos crudos resultado de la

recoleccion de informacion.
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CAPITULO UNO

1.1. Planteamiento del Problema

El Examen de Estado de la educacion media del Instituto Colombiano para la
Evaluacién de la Educacion (ICFES), hoy Pruebas Saber, fue creado en 1968
como un requisito para acceder a la educacion superior. A partir de 1998 los
resultados de dichas pruebas clasifican a las instituciones educativas en siete
categorias “muy superior”, “superior’, “alto”, “medio”, “bajo”, inferior y “muy
inferior”. Estas clasificaciones han permitido identificar sus debilidades vy
fortalezas, de tal manera que puedan emprender acciones tales como: reformar
los planes de estudios, ajustar las politicas de evaluacion, planificar estrategias de
mejoramiento en las que participen los diferentes actores de la comunidad

educativa (Ministerio de Educacion Nacional, 2010).

Las normas reglamentarias establecidas en el Decreto 230 de 2002 se aplicaron al
servicio publico educativo de la educacion formal hasta el afio 2009, cuando se
expide el decreto 1290, por el cual se reglamenta la evaluacion del aprendizaje y

promocion de los estudiantes de los niveles de educacién basica.

A nivel nacional los resultados de las pruebas Saber 11 se han convertido en un
indicador de la calidad de la educacion media. La clasificacion de las Instituciones
educativas, con base en estos resultados, califican el nivel de la calidad de las
mismas, observdndose cOmo, tanto las publicas como las privadas, desean
ubicarse en los niveles muy superior y superior, lo que motiva las decisiones en

materia de reformas educativas desde el nivel central hasta el local.
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En el caso de la Costa Caribe el estudio realizado por Posada' (2005), concluye
gue durante los 20 afios de existencia de la prueba ICFES, ha predominado un
bajo rendimiento escolar, con leve tendencia a “medio”. Los niveles “muy

b “

superior”, “superior” y “alto”, por lo tanto, estan lejos de ser los predominantes.

El documento El Caribe Colombiano frente a los objetivos de desarrollo del
milenio, en el aparte de calidad resalta que en el segundo semestre del 2008
las pruebas ICFES presentan resultados negativos en todos los departamentos.
El Departamento de La Guajira obtuvo uno de los puntajes mas bajos (42,6) en
el ndcleo comun (Programa para las Naciones Unidas para el Desarrollo,
(PNUD), 2010). Al comparar los datos suministrados tanto por Posada (2005)
como por el PNUD (2010), el bajo desempefio parece ser una constante en la

Costa Caribe y en particular en La Guajira.

El Municipio de Riohacha, capital del Departamento de La Guajira, presenta
grandes deficiencias en los niveles de la calidad de la educacién, ya que de los
32 planteles de la ciudad solamente el 18,8% de ellos, es decir 6 instituciones
educativas, clasificaron en las tres categorias de mas alto rendimiento en las
pruebas ICFES de 2007 (Observatorio del Caribe colombiano, 2009).

Una revision de los registros historicos de la clasificacion del ICFES en las
pruebas Saber 11 del afio 2009 hasta el 2012, muestra que de las 32
instituciones educativas (I.E) del Municipio de Riohacha, las ubicadas en el nivel
“muy superior” y “superior” pertenecen al sector privado; solo una institucion del
sector oficial se ubica en un nivel “superior”, pero ninguna aparece en el nivel

“muy superior”.

! Rodolfo Manuel Posada Alvarez, doctor en filosofia y Ciencias de la educacién, UNED Madrid (Espafia),
Master en Educacion, Psic6logo, fue miembro del comité de apoyo al Comité Nacional de acreditacion
(CNA), par académico para la acreditacion de programas, ha publicado libros sobre educacion y pedagogia.

16



Tabla 1.1 Clasificacion de las Instituciones Oficiales del Municipio de Riohacha

(zona urbana) segun las categorias del ICFES, 2010- 2012.

Afo

Nivel 2010 2011 2012
Muy superior 0 0 0
Superior 1 1 1
Alto 0 1 1
Medio 3 4 5
Bajo 6 4 4
Inferior 1 1 0
Muy inferior 0 0 0

Fuente: elaborada a partr de  informacion  del ICFES. Disponible en:

http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/Clasificacion/index.html julio de 2014, periodo 2011 al 2013.

En la tabla 1.1 predomina el nivel “bajo” en todos los afios (2010-2012) seguido
del “medio”; la misma |I.E se mantuvo en los tres afnos en el nivel “superior” por
lo tanto se confirma que el nivel de desemperio de los estudiantes de educacion
media del Municipio de Riohacha es deficiente, ninguna ocupa el nivel muy

superior y solamente una el nivel superior y otra el alto.
1.2Formulacion del Problema

Las publicaciones que hace el ICFES a través de la web permitieron conocer y
analizar los resultados de las pruebas Saber 11, en los componentes lenguaje y
matematica de las I.E. Oficiales de la zona urbana del Municipio de Riohacha
del 2011 al 2013.

17



Figura 1.1 Resultados de las pruebas Saber 11 (componente lenguaje 2011-

2013) I.E oficiales del Municipio de Riohacha.

I

w2012

Fuente: elaborado por los investigadores a partir de los registros del ICFES interactivo
consultado en Mayo de 2014.

La figura muestra el comportamiento de los resultados de las pruebas Saber
11, de las doce instituciones educativas oficiales del Municipio de Riohacha
entre los afios 2011 y 2013 en el componente de lenguaje, cuya situacion es
poco alentadora si se tiene en cuenta que la media departamental para los
afos de la referencia son los siguientes 43, 44 y 43. Ahora bien, analizandola
se puede anotar que para el afio 2011, el 50% de las instituciones educativas
del Municipio de Riohacha alcanzaron un puntaje por debajo de 50 y mayor
gue 40 puntos, el 42% obtuvo puntajes menores que 40 y mayores de 30, y
solo el 8% estuvo por encima de 50 puntos. Durante los dos (2) periodos de los
afos 2012 y 2013, el 100% de las instituciones educativas del Municipio de

Riohacha, se ubicaron en un rango de entre 40 y 50 puntos.

18



Figura 1.2 Resultados de las pruebas Saber 11, (componente matematicas
2011-2013) I.E oficiales del Municipio de Riohacha.

LT

Fuente: Elaborada por los investigadores, a partir de los datos del ICFES. Interactivo
consultado en Mayo de 2014.

Con referencia al componente matematico, la figura 1.2 muestra un
comportamiento similar al de la figura 1.1, salvo algunas particularidades como
las siguientes: la institucion que obtuvo menos puntaje en los afos de
referencia (José Antonio Galan), nunca superd los 40 puntos. Para el afio
2011, el 67% de las instituciones objeto de estudio, superaron los 40 puntos,
mientras que para el afio 2012, este porcentaje subié a 75%, lo que muestra
una leve mejoria en los resultados, mientras que para el afio 2013, el 33% de
las instituciones se encontraron por debajo de 40 puntos, al compararse con el
puntaje departamental correspondiente a los demés afos: 42.9, 42.5y 43.5.

Tomando como referencia los anteriores analisis sobre el bajo desempefio en
las pruebas Saber 11 en la zona urbana del municipio de Riohacha,

especificamente en los nucleos de matematicas y lenguaje, la investigacion
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pretende hacer un aporte en el tema de la evaluacién del aprendizaje a nivel
local, regional y nacional. Uno de los temas de la convocatoria del ICFES en el
afio 2011 era la relacion que podia existir entre las practicas evaluativas y los
resultados en las Pruebas Saber 11, tema al cual se acogi6 esta investigacion
ya que sus autores entendieron que era de suma relevancia para el

mejoramiento de la calidad de la educacién en el departamento.

La evaluacion del aprendizaje en el aula es un indicador de calidad de la
educacion y la misma permite valorar informacién sobre los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Las practicas evaluativas que se realizan en las
instituciones educativas pueden ser variables que influyen en el desempefio de
los estudiantes; precisamente este concepto sirve como orientador de una las
respuestas que pretende resolver la investigacion, aportando, ademas, analisis

gue se relacionen con los lineamientos del MEN, en la materia.

En consecuencia, se plantean las siguientes preguntas que guiaran la

investigacion hacia la consecucion de sus propdsitos.

¢,Como se relacionan las préacticas evaluativas que se realizan en las
instituciones educativas oficiales del municipio de Riohacha con los resultados

de las evaluaciones externas Saber 117

¢, Qué relaciéon guardan estas practicas con los lineamientos y estandares del

Ministerio de Educacion Nacional en las areas de Lenguaje y Matematica?

20



CAPITULO DOS

2. Marco Referencial

El marco referencial permiti6 agrupar, estudiar, analizar la literatura y autores
disponibles en el tema de la evaluacion, de la evaluacion del aprendizaje, la
evaluacion por competencias, las pruebas externas (Saber 11), la normatividad
vigente; ademas, los estudios que se han efectuado a nivel de evaluacion interna
(evaluacion del aprendizaje en el aula) y externa (Pruebas Censales), en el ambito
internacional, nacional y local, a partir de los cuales se ratifico la pertinencia del
tema objeto de estudio.

2.1 Estado del Arte

La revision bibliogréfica y posterior construccion del estado del arte significo el
entendimiento, deconstruccién y reelaboracion de conceptos teéricos para el
desarrollo de las practicas evaluativas que conduzcan a fortalecer el desarrollo de

las competencias trabajadas en el aula y fuera del aula de clase.

La revision y registro de las investigaciones realizadas sobre la evaluacion del
aprendizaje en el contexto internacional, nacional y local, se tradujo en el

conocimiento de los avances frente al tema objeto de investigacion.

2.1.1 Evaluacion del aprendizaje en el contexto internacional.

En la revision de la literatura concerniente a la evaluacion del aprendizaje, en el
plano internacional, especificamente a nivel latinoamericano, se menciona una
investigacion titulada “Las concepciones de aprendizaje y evaluacion y su
correspondencia con la practica docente de profesores de ciencias naturales del
ciclo secundario” adelantada por Flores (2009). El interés de esta investigacion

radicé en la blusqueda de correspondencias entre las concepciones de aprendizaje
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y evaluacion de los docentes y su practica docente, para asi poder predecir el
liderazgo de las concepciones del aprendizaje sobre la practica docente. Concluyé
gue no existe relacion entre las concepciones de aprendizaje y las evaluaciones
que efectian los docentes en la practica, metodolégicamente se apoy6 en el
paradigma cualitativo. Esta investigacion reviste importancia para el presente
estudio por su similitud con el objeto de estudio ya que aporta a la

conceptualizacion de las practicas evaluativas del docente.

Cortés (2003) realiz6 el “Estudio preliminar de la evaluacion del aprendizaje en el
Bachillerato Tecnologico Aztlan A.C.”, examinando los paradigmas de la norma y
criterio que conducen las practicas evaluativas, poniendo especial énfasis en los
fundamentos y sustentos tedrico-metodolégicos; con base en éstos, estudio el
papel que juegan los exdmenes como instrumentos de evaluacién del aprendizaje
en los centros escolares de México. También fueron analizadas y descritas las

practicas evaluativas utilizadas en el bachillerato.

Otro trabajo realizado por Hernandez (2005) titulado “La evaluacion de aprendizaje
de matematicas en los alumnos de telesecundaria” indagdé sobre los diversos
estilos para evaluar el aprendizaje especialmente el de las matematicas, su
principal objetivo era analizar los problemas que enfrentan los profesores, conocer
las concepciones que tienen para evaluar los aprendizajes logrados y revisar las

teorias que sustentan las formas mas adecuadas de evaluarlos.

Zaragoza (2003), en su estudio “Las actitudes del profesorado de secundaria
obligatoria hacia la evaluacion de los aprendizajes de los alumnos”, analizé las
actitudes del profesorado frente a la evaluaciébn de los aprendizajes de los
estudiantes; de igual manera explor6 como los aspectos estructurales de los
centros educativos marcan diferencias en las actitudes que se tienen con respecto
a la evaluacion, y por ultimo, el impacto que sobre las actitudes del profesorado

tenian las capacitaciones recibidas sobre el tema de evaluacion.
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Villardon Gallego Lourdes (2006) hace revisiones de diversos estudios
relacionados con la evaluacion del aprendizaje manifestando que “la practica de la
evaluacion es disfuncional y desequilibrada en muchos aspectos” (p.58),
encontrando que se evallan a los estudiantes, teniendo en cuenta solamente los

resultados, no siendo ésta coherente con el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El estudio realizado por Saxe et al (1997) acerca de las practicas evaluativas en

educacion basica, evidencia que:

Los profesores de mateméticas orientaban sus criterios de correccién por
creencias asociadas al sentido tradicional de la evaluacioén, es decir, al control,
dado que al momento de corregir y calificar s6lo verificaban la existencia o no
de la respuesta correcta predeterminada, sin solicitar la identificacién del
patron o la descripcion, caracterizacion, representacion y resolucion de
problemas simples a partir de variables y operatorias explicitas. (Prieto y
Contreras, 2008, p. 255)

Posteriormente, las autoras sugieren el desarrollo de investigaciones sobre
concepciones de ensefianza y evaluacion, con el fin de proyectar las practicas del
docente de matematicas y lenguaje y el impacto en los estudiantes. La escogencia
de las areas de lenguaje y matematicas por las autoras de este estudio da luces
relevantes a la tematica abordada en la presente investigacion, una vez que

también analiza los mismos campos del conocimiento.

A continuacion se retoman aspectos relacionados en este articulo que sugieren el
desarrollo de investigaciones sobre concepciones de ensefianza y evaluacion que
delineen o perfilen las practicas docentes de los profesores de mateméticas y
lenguaje para analizar sus disonancias, contradicciones Yy repercusiones

posteriores en sus estudiantes.

Osuna (2009) plantea como uno de sus objetivos “Describir los aspectos que
caracterizan el modelo evaluativo de los aprendizajes que siguen los docentes de
los Liceos Pioneros Bolivarianos del municipio de San Cristébal, Venezuela” (p. 2);
estudio descriptivo desarrollado de corte cuantitativo, en cuyos resultados se

observd que tanto docentes como estudiantes evidencian que la mayoria de los
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docentes no utilizan la evaluacion diagnéstica, lo cual impide conocer el estado de
los conocimientos previos, percepciones, habilidades, destrezas y oportunidades

de los estudiantes.

La investigadora concluy6 que hay escasa aplicacion de la evaluacién formativa ya
gue los estudiantes no participan en todas las fases del proceso. No se evidenci6
en los procesos de evaluacién la retroalimentacién; ademas, los docentes
prefieren la evaluacion sumativa del desempefio de los alumnos por medio de

calificaciones.

En cuanto a las técnicas e instrumentos empleados para la evaluacion del
aprendizaje se resalta el uso de las pruebas escritas estructuradas y no
estructuradas y pruebas orales tales como interrogatorios, exposiciones,
evaluacion de participacion en clases, observandose el predominio de modelos
evaluativos tradicionales y conductistas. En cuanto a las formas de participacion
en la evaluacion se evidencia que es de tipo unidireccional, procediendo del
docente hacia el estudiante. No se recurre al uso de la autoevaluacion, la

heteroevaluacion o la coevaluacion.

Por udltimo, se observo que la evaluacion de los aprendizajes no es de caracter
participativo debido a que el docente es la fuente principal y casi exclusiva de la

emision de los criterios evaluativos.

Hernandez (2008) ha venido investigando sobre la evaluacion del aprendizaje,
abordandolo como objeto de evaluacion y postulando “la necesaria delimitacién de
aquellos contenidos de aprendizajes que son legitimamente evaluables” (p. 6);
expresando asi mismo que si bien los objetivos son un componente, una categoria
fundamental del proyecto educativo y que la evaluacién por objetivos es el
paradigma que predomina, se tiene el riesgo de concebir la evaluacién centrada
en la valoracion de los resultados y productos del aprendizaje y muy parcamente
en los procesos.

24



2.1. 2 Evaluacion del Aprendizaje en el contexto nacional.

En Colombia, el estudio Impacto de la evaluacion censal de competencias en el
mejoramiento de las Instituciones Educativas y la formulacion de politicas de la
Secretaria de Educacion Distrital (Camargo, 2006), efectuado por la Universidad
de la Sabana con el apoyo del Instituto Colombiano para el Desarrollo de la
Ciencia y la Tecnologia Francisco José de Caldas, COLCIENCIAS, tenia el
proposito de ilustrar qué tanto han usado los docentes de Bogota, la evaluacion
censal de competencias, para mirar el uso de los resultados, para estudiar el
impacto de dicha evaluacién en el mejoramiento de la calidad de la educacion.
También pretendié conocer la perspectiva de los docentes ya que son ellos los
que ejecutan las politicas en el nivel micro del sistema educativo.
Metodolégicamente, se recurrid a las entrevistas en profundidad, encuestas y

grupos focales con docentes de 10 instituciones educativas de Bogota.

El trabajo “Aproximacion a un estudio genealdgico de la evaluacion en Colombia,
siglo XX” llevado a cabo por Sanchez (2009), describe las huellas de las formas de
evaluacion en la educacién colombiana durante la segunda mitad del siglo XX por
medio del analisis de sus trayectorias, escudrifiando los acontecimientos que han
potencializado su incidencia, su establecimiento y operacion mediante
determinadas practicas de poder. Expresa que los avances tedricos muestran
como gradualmente la sociedad, las instituciones, los sujetos, los procesos, los
productos, las relaciones, se han incorporado a una cultura de la evaluacion ya

que “todo es susceptible de ser evaluado para mejorar su calidad” (p. 1679).

Este estudio reporta que en la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) existen
171 trabajos investigativos sobre la evaluacion distribuidos de la siguiente manera:
28 trabajos de andlisis de enfoques, modelos de paradigmas evaluativos, 26 sobre
evaluacion de procesos de ensefianza-aprendizaje (contenidos, objetivos, logros,
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indicadores), 13 de evaluacion de la gestién de los docentes, referidas en la
mayoria de los casos y de manera exclusiva al trabajo de aula, 9 de evaluacion

por competencias.

Asi mismo indican que existen estudios sobre Evaluacion en la Universidad Santo
Tomas, 20 de evaluacibn de procesos de ensefianza-aprendizaje, 20 de
evaluacion curricular, 18 de analisis de enfoques, modelos, paradigmas
evaluativos, 14 sobre evaluacion de la gestion de los docentes (trabajo de aula),
13 de evaluacién de y por competencias. Se observa que no existe un trabajo
relacionado con las practicas evaluativas y su relacion con los resultados de las
pruebas Saber 11, lo cual muestra el aporte que daria la investigacion a la
tematica de evaluacién al centrarse en un aspecto relevante que aporta a la

calidad de la educacion.

Por otro lado, cabe resaltar los aportes del Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia, sobre la evaluacion del aprendizaje, producto de las reflexiones
realizadas en el afio 2008, a través de la Gran Consulta Nacional de 2007
efectuada para la formulacion del Plan Decenal de Educacion, consulta que
evidencio las debilidades e inconformidades sobre el ejercicio de la evaluacion del
aprendizaje, especialmente en lo relacionado con la promocion de estudiantes de

los ciclos de la basica y la media, resaltando que:

Los fines de la evaluacién deben alejarse de manera decidida del control, la
coercion, la jerarquizacion y la exclusién de quienes participan del sistema, y
por el contrario, deben acercarse cada vez mas a cumplir con un sentido
pedagdgico y social, amplio e incluyente (Vélez, 2008, p.2).

La sistematizacion del Foro Educativo Nacional sobre la Evaluacion de los
Aprendizajes en el aula, bajo el lema de Evaluar es valorar, efectia un analisis de
tres ejes tematicos: propoésitos y usos de la evaluacion; actores y herramientas de

la evaluacion y politicas de la evaluacion y sus implicaciones.

Una de las discusiones estuvo centrada en evaluacion externa y su coherencia

con la evaluacion en el aula de clases, destacandose la ineficiencia de las pruebas
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externas porque no toman en cuenta las caracteristicas propias de cada regién
(MEN, 2008), “es manifiesta la tension entre la evaluacion externa y la evaluacion
en el aula de clases” (p. 24). También sefiala que las pruebas externas no son
coherentes con la formacioén integral ya que dejan de lado aspectos actitudinales
de los estudiantes. Otros participantes opinaban que los resultados de las pruebas
externas son estrategias para que los docentes aprendan a evaluar por
competencias y consideran que son un referente para el mejoramiento de la

calidad educativa que imparten las instituciones.

En el contexto local, el documento Perfil del sector educativo, Departamento de La
Guajira, Municipio certificado de Maicao (2004), analiza los resultados en La
Guajira de las pruebas Saber 5° y 9°, en lenguaje de 5°, La Guajira muestra
resultados inferiores al promedio nacional, ocupando el lugar 18 entre los 32
departamentos del pais. En grado 9, en lenguaje ocupo el puesto 28 (1.7% por

debajo del promedio nacional), en todos los niveles?

En cuanto al area de mateméticas en 5 grado, el nivel nacional es de 89% y La
Guajira obtuvo 84%; en La Guajira se presume que existen grandes dificultades en
el tema de la resolucion de problemas complejos. En las pruebas de matematicas
del grado 9 La Guajira también se encuentra en un bajo nivel con relacién al
puntaje nacional. (ICFES, 2004)

En La Guajira “mas de tres cuartas partes de los planteles educativos se
encuentran en nivel bajo de desempefio y menos de la décima parte en nivel alto”

(ICFES, 2004, p. 16), en las pruebas de acceso a la educacion superior.

En el promedio nacional combinado de las 9 areas basicas, La Guajira esta por
debajo del pais, ocupando el lugar 29 entre los 32 departamentos y el 13 entre los
14 de mediana poblacion. El cuanto al promedio de ICFES del 2003, en lenguaje
Colombia tuvo el 48,6% y La Guajira 45,5%, en matematicas 41,8% y La Guajira
41%.

2 e s . . . s . e . .
Clasificacion de los niveles de logros alcanzados en lenguaje en el grado 9, nivel C: Comprension del significado basico del texto, nivel
D: Comprensién con inferencias, nivel E: Relaciona la comprensidn entre textos, Nivel F: Comprension critica.
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En el area de lenguaje La Guajira “empeoré en 2003, pues un 0,7% menos de sus
alumnos supero los 45 puntos, retrocediendo mientras el pais avanzaba, con lo
cual la desventaja comparativa crecié” (2004, p. 18). En lo que respecta al area de
matematica, “En 2003 La Guajira mejord, pues un 4,5% mas de sus alumnos

supero los 45 puntos.” (2004, p. 20).
2.1.3 Contexto normativo.

En la revisibn del contexto normativo se encuentra que dentro del sistema
educativo colombiano se han efectuado diferentes normas referidas a la
evaluacion; para efectos de la investigacion se revisan las modificaciones
sucedidas entre 1970y 1987.

En la década de los setenta, la resolucién No 1852 de 1978, reglamenté el nivel
secundario y media vocacional, dividio el afio escolar en cuatro periodos, con unos
valores porcentuales, los cuales equivalen cada uno a un 20 y el desarrollo de dos
evaluaciones intermedias y una final con un 10% de valor. Basado en una escala

valorativa para las calificaciones de uno (1) a diez (10).

La calificacion definitiva se obtenia del valor ponderado de las calificaciones
producidas en los periodos y en las evaluaciones intermedia y final. Si el alumno
perdia una materia, tenia derecho a una habilitacion, perdida ésta podia rehabilitar
y si perdia ésta, perdia el curso que podia repetir en el mismo plantel o en otro

diferente al que tuviera acceso (MEN, 1978).

En la década de los ochenta, la resolucion No0.17486 de 1984 adoptd la
calificacion cualitativa, es asi como, desde noveno hasta once grado, los
resultados de evaluacion utilizaba la escala de 1 a 10 con la siguiente
equivalencia: 9 a 10, sobresaliente; 8 a 8.9, bueno; 6 a 7.9, aprobado; 1 a 5.9, no
aprobado. Se establecié un valor porcentual en cada periodo asi “Primer periodo:
10%; Segundo periodo: 20%; Tercer periodo: 30%; Cuarto periodo: 40%” (MEN,

plan decenal p.8).
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Las resoluciones N0.19700 de 1985 y No0.16416 de 1986 son aclaratorias de la
norma anterior. En el afio 1987 se producen unos cambios sustanciales dentro del
sistema evaluativo en Colombia, con la firma del Decreto No0.1469, el cual
considera que las calificaciones van en contra del enfoque integral que le compete
al proceso educativo, estableciendo la promocién automatica obligatoria en el nivel
de bésica primaria, con una escala de evaluacion cualitativa: Excelente, Bueno,
Aceptable e Insuficiente, actividades de recuperacion, la obligatoriedad de hacer
informes descriptivos complementarios a las calificaciones; se conforman los
comités de evaluacion institucional, los cuales tienen la labor de valorar a los
estudiantes individualmente, planteando estrategias de recuperacion para los que

presentan dificultades.

El decreto 1860 de 1994, reglamenté parcialmente La Ley General de la
Educacién (1994), en los aspectos pedagdgicos y organizativos, en cuyo capitulo
VI plantea el concepto de evaluacion de los logros del alumno, “como el conjunto
de juicios de valor sobre el avance con la adquisicion de conocimientos y el
desarrollo de las capacidades de los educandos, atribuibles al proceso
pedagogico” (Congreso de Colombia, 1994, p.22). Otro elemento importante y que
es quiz4 una ruptura fundamental con el modelo anterior y se convierte en piloto
en el contexto latinoamericano es el contemplado en el articulo 47, que propone
que la evaluacion a partir de ese afio sea “continua, integral, cualitativa y se
expresara en informes descriptivos que respondan a estas caracteristicas” (1994,
p.22).

Y como fines de la evaluacién propuso definir el avance en la adquisicién de los
conocimientos, estimular el afianzamiento de valores y actitudes, identificar

caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje.

Asi mismo, en el articulo 48 especifica que los medios para la evaluacion seran a
través de “pruebas de comprension, analisis, discusién, critica y en general, de
apropiacion de conceptos” (1994, p.23) valorando el proceso de asimilacion del

conocimiento del estudiante y sus destrezas en la solucion de problemas.
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Enfatizando que las pruebas no solo deben basarse en la reproduccion

memoristica.

En el articulo 49, menciona lo referente al manejo de los resultados de la
evaluacion, sugiriendo que luego de realizada la evaluacion los docentes deben
planear actividades individuales o grupales para que los alumnos superen las

dificultades presentadas.

Transcurrido un periodo de ocho afos, un nuevo decreto permea los procesos de
la evaluacion, el 230 del 11 de febrero del 2002 que dicta normas en materia de
curriculo, evaluacién y promocién de los educandos y evaluacion institucional. Por
ello el Capitulo | establece las Normas Técnicas Curriculares, apareciendo una
nueva definicion de curriculo. Otro aspecto interesante contenido en el Decreto es
la concepcidén de plan de estudios; el disefio general de planes especiales de
apoyo para estudiantes con dificultades en el proceso de aprendizaje, asi mismo,
adopta la escala cualitativa en la que deben emitirse los informes evaluativos:
“Excelente, Sobresaliente, Aceptable, Insuficiente y Deficiente” (MEN, 2002, p.88);
se conservan las Comisiones de Evaluacién y Promocion, la metodologia
aplicable a cada una de las areas, los indicadores de desempefio y las metas de

calidad que permitan llevar a cabo la autoevaluacion institucional.

El Ministerio de Educacion Nacional en el afio 2006 convocé a la comunidad
educativa para la construccion del Plan Decenal de la Educacion 2006-2016, “el
tema de la evaluacion fue identificado como uno de los mas relevantes en la
busqueda de procesos de mejoramiento de la calidad en el sistema educativo”
(Cajiao, 2010, p. 7), consecuente con esto el MEN emprende acciones con el fin
de analizar las posibles reformas al Decreto 230 y propone hacer de la evaluacion
un tema de reflexidbn por parte de las instituciones educativas, es asi como
institucionalizo el 2008 como el afio de la Evaluacion, bajo el lema Evaluar es

valorar.

El decreto 1290 de 2009, reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocion de

los estudiantes de los niveles de educacion basica y media, que contrario a otros
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decretos fue producto de una serie de concertaciones, foros, talleres en todas las
regiones del pais con la participacion de los diferentes miembros de la comunidad
educativa, incluyendo a los padres de familia, que llevaron a revisar las
debilidades del sistema evaluativo colombiano y a elaborar los borradores con el
propésito de mejorar la calidad del sistema de Educacion de la Basica y la Media.

EL articulo primero, ademas decreta que los ambitos de la Evaluacion de los
estudiantes son el internacional, el nacional y el institucional (Montenegro, 2009,
p.178). En la esfera Nacional, se realizan las pruebas censales para monitorear la
calidad de la educacion de los establecimientos educativos con fundamento en los
estandares basicos a través del Ministerio de Educacion Nacional y el ICFES,
dichas pruebas se aplican al culminar la educacion media y son requisito para

acceder a la educacion superior (MEN, 2009).

Este decreto delega autonomia a los establecimientos educativos para definir y
adoptar la escala de valoracién del desempefio de los estudiantes desde el
sistema de evaluacion, la cual debe expresar equivalencia con la escala de
valoracion nacional: Desempefio Superior, Desempefio Alto, Desempefio Basico y
Desempefio Bajo (MEN, 2009).

La denominaciéon desempefio basico se entiende como la superacion de los
desempefios necesarios en relacion con las areas obligatorias vy
fundamentales, teniendo como referente los estandares basicos, las
orientaciones y lineamientos expedidos por el Ministerio de Educacion
Nacional y lo establecido en el proyecto educativo institucional. El desempefio
bajo se entiende como la no superacion de los mismos. Este decreto involucra
a los padres de familia dentro del proceso evaluativo (MEN, 2009 p. 2).

Al revisar la normatividad se encuentra que la evaluacion ha ocupado un lugar
importante dentro de las acciones del sistema educativo colombiano. Cada norma
justifica los cambios que en su momento hubo que adoptar y es posible que a la
luz del ejercicio de aplicabilidad del Decreto 1290 de 2009 se perciban debilidades
gue seguiran enriqueciendo las discusiones futuras alrededor del tema. Las

normas “por si solas no han sido capaces de mejorar las practicas de evaluacion
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escolar, ni muchos menos mejorar la calidad de la educacion, la permanencia y el

acceso a la formacion universitaria” (Cajiao, 2010, p.71).
2.1.4 Instituto colombiano para la Evaluacién de la Educacién -Icfes.

El ICFES es la entidad responsable de la evaluacion de la educacién en Colombia,
la Ley 1324 de 2009 fija pardmetros y criterios para organizar el sistema de
evaluacion de resultados de la calidad de la educacion y dicta normas para el
fomento de una cultura de la evaluacion, en procura de facilitar la inspeccion y

vigilancia del Estado.

El decreto 869 del 17 marzo de 2010 define el examen de estado de la educacion
media ICFES-Saber 11 como “un instrumento estandarizado para la evaluacion
externa”, (MEN, 2010, p 1). Que junto a los exdmenes aplicados a los grados 5°,

9° conforman el Sistema Nacional de Evaluacion.

El examen Saber 11 estd compuesto por: el nucleo comin y el componente
flexible. El primero agrupa las areas que se consideran fundamentales, de acuerdo
con la Ley General de Educacion y los estandares basicos de competencias.
Estas son lenguaje, matematicas, biologia, quimica, fisica, filosofia, ciencias
sociales e inglés. Todos los estudiantes deben presentar las pruebas que

conforman este nucleo (ICFES, 2011).

El componente flexible contiene dos clases de pruebas: de profundizacion e
interdisciplinares. Las pruebas de profundizacion buscan examinar con mayor
nivel de complejidad las competencias y componentes que integran las pruebas
del nacleo comdn. En las interdisciplinares, el estudiante debe relacionar Saber es
de diferentes ciencias que abordan las problematicas de violencia y sociedad,
ademas de medio ambiente. (ICFES; 2011).

2.2 Fundamentacion Teodrica

En este aparte se exponen los constructos tedricos que sustentan el trabajo de

investigacibn como son la evaluacibn del aprendizaje, evaluacion por
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competencias, evaluacion de la competencia matematica, evaluacion de la
competencia del lenguaje, instrumentos para evaluar competencias, pruebas

externas Saber 11, estandares basicos de competencias del MEN.

2.2.1 Definicién de evaluacién del aprendizaje.
Con el propdésito de analizar el concepto de evaluacion, se realizé una revision de

la literatura relacionada con el tema, la cual se sintetiza en la siguiente figura.

Figura 2.3 Definiciones del concepto de evaluacion

ASPECTOS ASOCIADOS A LA EVALUACION DEL
APRENDIZAJE

I

Tyler (1959) Stuffebeam (1971)
Scriven (1963) Cron_baf:h('lgels)
Lafacourde (1972) Sacristan y Pérez(2008)

Proceso cuyo objetivo es

——medir los logros Recopilacion y uso de informacion para
obtenidos. tomar decisiones.

——Mejorar mas que juzgar.

Prevalece la evaluacién del proceso.

— Dar valor a algo

Comprobar como asimilan los estudiantes

Identificar el progreso de
los obetivos.

La evaluacion es el proceso planificado.

Etapa del procesode
aprendizaje.

Fuente. Elaborado por los autores a partir de Tyler (1959), Cronbach (1963), Stuffebeam (1971),
Scriven (1967), Lafourcade (1972) Sacristan y Pérez (2008).

La evaluacion del aprendizaje es un tema complejo objeto de diversas teorias y
cuestionamientos. En las definiciones de los autores relacionados en la tabla
anterior, se evidencia que los autores Tyler (1959) y Lafourcade (1972), muy a

pesar de la diferencia cronoldgica de su obra en el tiempo, coinciden en que es un
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proceso para el logro de los objetivos propuestos con respecto a una medida

preestablecida.

Mientras que Cronbach (1963) y Stuffebeam (1971), se evidencia que es un

proceso de recopilacion de informacion util para toma de decisiones.

Para Sacristan y Pérez (2008) es un recurso valioso tanto para evaluar los motivos
de por qué los estudiantes no obtienen los logros esperados, como también para
comprobar como asimilan los estudiantes cuando alcanzan el aprendizaje. Es
menos util la evaluacion cuando se utiliza “solo para demostrar al alumno cuan
ignorante es (atencién al déficit y no tanto a la capacidad de aprender”) (Sacristan
y Pérez 2008, p. 321).

En sintesis, del andlisis anterior sobre evaluacion se infiere que ésta hace parte de
la calidad y la didactica, para la concrecion de objetivos contenidos en las
actividades y estrategias metodolégicas para la ensefianza y el aprendizaje, tal
como lo plantea el Ministerio de Educacién Nacional, a través de los estandares

de calidad establecidos.

A partir de 1970 los investigadores del tema de evaluacion dan inicio a un periodo
en que surgen modelos de evaluacion que originan dos enfoques, los seguidores
de Tyler centrados en el enfoque cuantitativo de la evaluacion y los otros en el
modelo cualitativo. Los investigadores de la educaciéon comprendian “que habia
que hacer mas hincapié en la evaluacion de procesos, que en la evaluacion del
producto y que la evaluacion era fundamentalmente un instrumento de mejora de

la accion educativa” (Diaz y Garcia, 2004, p. 19).

En consecuencia, se podria definir la evaluacion como el proceso sistematico de
recogida de informacion, ligada a un juicio de valor en funcién de unos criterios
orientados a la toma de decisiones que contribuyen a acrecentar el aprendizaje del
alumno. Y no es contradictoria a otras actividades del proceso educativo sino que

por el contrario valora el proceso con el fin de mejorarlo, por ello es escenario para

34



valorar los motivos del bajo rendimiento académico y una fuente para indagar

como la labor docente puede ser de ayuda y estimulo.

2.2.2 La Evaluacion por Competencias.

La evaluacion por competencias es el enfoque con el que el Ministerio de
Educacién Nacional trabaja las pruebas Saber 11; por lo tanto se hace necesario
revisar los fundamentos teéricos que la sustentan, con el animo de comprender,
cotejar y valorar los procesos que se realizan en las instituciones en estudio,
facilitando interpretaciones confiables de los resultados, producto de la presente

investigacion.

La propuesta de desarrollar y evaluar competencias se relaciona con la teoria de
Howard Gardner sobre las inteligencias multiples: inteligencia linguistica, l6gica
matematica, musical, espacial, kinestésica, intrapersonal y naturalista. Este autor
considera la inteligencia como el resultado de una interaccion, por parte, de ciertas
inclinaciones y potencialidades y, por otra, de las oportunidades y limitaciones que

caracterizan un ambiente cultural determinado.

El término competencia es traido al campo de la educacion desde las disciplinas
administrativas, sociologicas y linguisticas. Sus antecedentes mas inmediatos se
hallan en la teorias de Noam Chomsky, quien utilizd el concepto competencia
lingUistica en 1957 en su obra estructuras sintacticas y mas tarde en 1965 en

Aspectos de la teoria sintactica (Bogoya, 2007).

Desde mediados de la década de los noventa, a nivel educativo, en Colombia y
otros paises de América Latina, se escuchan diferentes conceptos sobre el tema
de competencias, entre los que se destacan los de Diaz (2006) en los campos de
la formacion por competencias, los planes de estudio basados en el enfoque por
competencias, todo con la esperanza de mejorar los procesos de formacion
académica. Por otra parte, Contreras (2012) define la competencia “como un

Saber hacer flexible que puede actualizarse en distintos contextos” (p. 20).

35



Competencia es la capacidad “para resolver problemas en cualquier situaciéon
especialmente cuando se trata de situaciones nuevas o diferentes a las ya
conocidas y en diversos contextos de actuaciéon” (Zabala y Arnau, 2014, p. 9).
Para referirse a competencia utilizan el término actuacion competente, como el
escenario que conduce después de una serie de pasos a finalizar una tarea
especifica, de forma flexible y estratégica con base en unos conocimientos

aprendidos en otros contextos.

Uno de los giros que debe dar la evaluacién en Colombia radica en saltar de
una evaluacién basada en definiciones para apoderarse de un enfoque de
competencias, definida como “la capacidad de interpretar en toda su
complejidad una porcibn del mundo bajo analisis, construir, proponer y
argumentar soluciones plausibles a problemas nuevos y generar nuevos
espacios conceptuales, metodoldgicos y de accion” (Bogoya, 2006, p. 3).

Concebir la competencia como resultado de aprendizaje repercute en la
evaluacion, ya que la competencia presume el desarrollo de conocimientos,
habilidades y actitudes. “Hasta el momento en las instituciones educativas se han
evaluado fundamentalmente los conocimientos adquiridos, recogiendo informacién
a través de las pruebas escritas y orales” (Contreras, 2012, p. 35), por lo que
amerita un sistema de evaluacion que valore todos los resultados del aprendizaje
de una manera viable y fiable, donde el estudiante tenga una participacion activa

gue le permita utilizar los conocimientos de manera creativa.

Evaluar una competencia “no es otra cosa que evaluar el grado de desempefio del
estudiante, puesto que los desempefios no son mas que la realizacion de las
competencias aquello que alguien sabe hacer” (Universidad Nacional, 2000, p.
97).

De acuerdo con los diferentes conceptos enunciados se observa que la
competencia no se puede reducir al simple hecho de saber hacer, pues se correria
el riesgo de regresar a concepciones pedagogicas ya superadas como el

conductismo que privilegia los resultados independientemente de los procesos.
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Tobon, Sanchez y Carretero (2006), proponen llegar a un acuerdo para definir
competencias: “Articulacion metodica de las actitudes, los conocimientos y las

habilidades procedimentales e idoneidad en el actuar” (p. 100).

2.2.3 Las pruebas externas Saber.

El conjunto de pruebas externas que se han adoptado en el territorio colombiano
se denominan Saber, y la que se efectia al culminar el proceso de formacion
media vocacional se llama prueba Saber 11. Se ubican dentro de la clasificacion
de las pruebas censales “se aplican a la totalidad de una poblacion determinada,
de manera periodica, con el fin de hacer comparaciones en el tiempo y entre

instituciones y regiones” (Cajiao, 2010, p. 69).

El disefio de las pruebas Saber 11 esta alineado con los estandares basicos de
competencia y se han estructurado bajo esta metodologia, definiendo Ila
evaluacion en lenguaje, matematicas, ciencias naturales y competencias
ciudadanas. (MEN, Decreto 1290 de 2009).

La prueba de Estado Saber 11 tiene dos componentes, el nucleo comun y el
componente flexible. En el primero estan las areas consideradas fundamentales,
de acuerdo con la Ley General de Educacion y los estandares basicos de
competencias. Son ellas: lenguaje, matematicas, biologia, quimica, fisica, filosofia,
ciencias sociales e inglés. Todos los estudiantes deben presentar las pruebas que

conforman este nucleo (ICFES, 2011).

El componente flexible lo integran dos clases de pruebas: de profundizacion e
interdisciplinares. Su intencion es evaluar areas de interés para los estudiantes,
quienes tienen la oportunidad de escoger la que mas se ajusta a sus intereses y

dominio académico.

Las pruebas de profundizacién tienen el propdsito de examinar con mayor nivel de
complejidad las competencias y componentes que integran las pruebas del nlcleo

comun. Mientras que las pruebas interdisciplinares, permiten al estudiante
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relacionar Saber es de diferentes ciencias que abordan el medio ambiente y las

problematicas de violencia y sociedad (ICFES, 2011).
2.2.4 Estandares béasicos de competencia.

Con el propésito de garantizar la calidad del sistema educativo, en Colombia el
Ministerio de Educacién Nacional, unific6 unos criterios para determinar lo que
requieren aprender los nifios y jovenes independientemente de su ubicacion
geografica. Es asi como define el estandar como “un criterio publico que permite
juzgar si un estudiante, una institucion o el sistema educativo en su conjunto

cumplen con unas expectativas comunes de calidad” (MEN, 2006, p.11).

Los estandares basicos de competencia son una guia para planificar las practicas
evaluativas dentro del aula y se establecen como unos criterios comunes para las
evaluaciones externas representan el norte que permite evaluar los niveles en que
el estudiante logra la competencia a medida que va transitando por los diferentes
niveles educativos. Las competencias se desarrollan a lo largo de la vida y el
sistema educativo debe contribuir para alcanzar la calidad deseada contando con
criterios publicos y deseados que permitan conocer si se estan logrando o no los

saberes que como sociedad se han propuesto (MEN, 2006).

Los estandares también se establecieron para guiar a las instituciones educativas
a construir los planes de estudio por areas y por grados, siempre con el fin de
desarrollar las competencias, aumentando de complejidad a medida que el
estudiante continta el ciclo de formacion educativa y estableciendo lo que el

estudiante debe “saber” y “saber hacer” cuando culmina su trayectoria académica.

Para desarrollar las competencias se deben propiciar situaciones de aprendizaje
significativas en donde se recurra a la solucion de problemas, a la evaluacion

permanente, entre otros aspectos de la practica pedagogica. (MEN, 2006).
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2.2.5 Evaluacion de la Competencia matematica.

En el sistema educativo colombiano la competencia matematica evalla
competencias y componentes, la primera comprende: la comunicacién que hace
referencia a la capacidad para expresar ideas, interpretar, representar, usar
diferentes tipos de lenguaje; el razonamiento, se relaciona con el darse cuenta del
coémo y del porqué de los caminos que se siguen para concluir; la solucién de
problemas que consiste en formular problemas a partir de situaciones que le
permiten aplicar los calculos exactos o aproximados para llegar a la solucién
(MEN, 2006).

En segundo lugar, evalla componentes como una forma de organizar los
conocimientos matematicos dentro del plan de estudio; con base en los
lineamientos curriculares, los componentes son: numeérico variacional, geométrico-

métrico y aleatorio.

Las competencias que se evallan en matematicas en la prueba Saber son tres: la
competencia comunicativa, definida como la capacidad para identificar la
coherencia de una idea respecto a los conceptos matematicos explicados en una
determinada situacion, la cual esta relacionada con tareas como: usar la
representacion, formular hipotesis, generalizar propiedades, modelar usando
lenguaje escrito y oral; la segunda competencia es el razonamiento, relacionado
con el cédmo identifica y emplea las estrategias y recursos para solucionar
problemas y, por ultimo, la resolucion de problemas que corresponde a la
capacidad de formular y resolver problemas a partir de escenarios matematicos y
no matematicos, transferir la realidad a un contexto matematico, asi como

demostrar e interpretar los resultados de un problema (Pardo, 2013).

Tabla 2.2 Componentes de las pruebas Saber en matematicas

Componentes Descripcion
Numeérico- Examina:
variacional e La comprension de los nimeros y de la numeracion
e La estructura del sistema de numeracion.
o La comprensién de sus propiedades, de su efecto y de las
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relaciones entre ellas.

e La identificacion de variables

e La representacion de fendmenos de cambio vy
dependencia.

Geométrico-
métrico

Esta asociado con:

e La construccidon y manipulacion de representaciones de
los objetos del espacio, las relaciones entre ellos.
Con la comprension del espacio
El razonamiento geométrico
La solucién de problemas de construccion de conceptos
de cada magnitud, el uso de unidades.
La comprensién del concepto de perimetro, area y
volumen.

Aleatorio

Indaga por:

e La representacion, lectura e interpretacion de datos en
contextos.

e Por el andlisis de diversas formas de representacion
numeérica.

e El andlisis cualitativo de regularidades, tendencias, de
tipos de crecimiento y la formulacion de inferencias y
argumentos usando medidas de tendencia central y de
dispersion.

Fuente: elaborada a partir de las definiciones de Contreras (2013).

2.2.6 Evaluacion de competencias en el area de lenguaje.

El lenguaje le permite al individuo apropiarse conceptualmente de su realidad.

Gracias a los distintos sistemas de lenguaje, se pueden compartir con los demas,

ideas, creencias, emociones y sentimientos. La prueba Saber 11 en lenguaje con

base en un texto conlleva al leyente a establecer un didalogo en distintos niveles y

componentes “didlogo alrededor del contenido del texto (...) dialogo con los

conocimientos y nociones previas” (Contreras, 2012, p. 82).

En el sistema de educacion de Colombia, la formacién en lenguaje se orienta al

desarrollo de seis dimensiones:

e La comunicacion: a través de la cual se busca formar al individuo para

interactuar con sus semejantes, siendo un interlocutor con capacidad para

dar significados.
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e La transmision de informacién: relacionada con la capacidad que tiene el
lenguaje para ayudar a reproducir nuevos significados.

e La representacion de la realidad: capacidad para crear condiciones que
ayuden a los estudiantes a desarrollar la habilidad de organizar y
estructurar conceptualmente sus propias vivencias.

e Expresion de los sentimientos y las potencialidades estéticas: el lenguaje
también debe promover el perfeccionamiento de las potencialidades
estéticas, ayudando a recrear otras formas de comprender el mundo.

e EIl ejercicio de una ciudadania responsable: el lenguaje es considerado la
base para el ejercicio de una ciudadania responsable porque a través del
dialogo se construye la convivencia y el respeto; el lenguaje ayuda a crear
acuerdos, expresar opiniones y argumentos.

e EIl sentido de la propia existencia: la formacion en el lenguaje plantea la
tarea de cultivar las competencias que requiere el joven para participar con
exito en las situaciones comunicativas que le propone el contexto

institucional, local, regional, etc. (MEN, 2006).

La prueba de lenguaje evalla dos competencias: la lectora que “explora como los
estudiantes leen e interpretan diferentes tipos de textos” (Contreras, 2012, p. 84),
la cual incluye la comprension, el uso y la reflexion sobre las informaciones
incluidas en diferentes tipos de textos, provocando una relacion dinamica entre
éstos y el lector. Los items de la prueba buscan establecer las capacidades de los
educandos para realizar lecturas literales, inferenciales o criticas. Y la
competencia escritora evalla el proceso de escritura, a partir de un texto cuyo
proposito es observar la manera como el estudiante lo organiza. Las preguntas
indagan sobre “los tipos de textos que ellos utilizarian para lograr un determinado

proposito o finalidad comunicativa” (Contreras, 2012, p. 86).

Tabla 2.3 Acciones propias de la competencia comunicativa

Competencia- Descripcion
comunicativa
Accion Apunta a la constitucion de los diversos sentidos que circulan
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interpretativa en los textos, es una accibn y se caracteriza por la
participacién del autor en su construccion.

Accion contextualizada cuyo objetivo es explicar las ideas
que circulan y dan sentido a un texto, el lector debe
argumentar en razoén de las ideas presentadas en el escrito.
Se apoya en la interpretacidn, se caracteriza por ser una
actuacion critica que exige la puesta en escena de los
Accion propositiva conocimientos del lector, lo cual posibilita el planteamiento
de alternativas ante las situaciones que se exponen en el
texto.

Fuente: Pardo (2013, p.7).

Accién
argumentativa

Segun (Contreras, 2012,) la prueba de lenguaje examina tres componentes
transversales a las dos competencias evaluadas.

e Componente semantico: esta relacionado con el sentido del texto en
términos de su significado, en este componente se averigua por el qué se
dice en el texto.

e Componente sintactico: hace referencia a la estructura del texto en términos
de su coherencia y cohesion, es decir, indaga el como se dice.

e Componente pragmético: inspecciona el para qué se dice, en funcién de la

situacidon de comunicacion, es decir el sentido del texto.

2.2.7 Instrumentos para evaluar las competencias.
Teniendo en cuenta que las competencias se definen como un Saber hacer en un
contexto determinado e implican el desarrollo de conocimientos, habilidades y
destrezas en el educando, es necesario que los procesos de evaluacién incluyan,
no solamente los conocimientos que el estudiante ha podido alcanzar durante su
proceso, sino también el uso que hace esos conocimientos, es decir, como los

aplica en situaciones concretas de la vida cotidiana.

Esto significa que las pruebas que evaltan una competencia deberian incluir la
suma de los principios y contenidos aprendidos y asimilados en forma significativa
por el estudiante, asi como las estrategias de aplicacién propias de un area o
campo del saber. Es necesario, por tanto, plantear, desde la disciplina o saber que
se evalla, situaciones problémicas que puedan ser resueltas a partir de los

conocimientos y las acciones que realiza el estudiante (Contreras, 2013).
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Los instrumentos para evaluar las competencias se definen como “aquellas
herramientas que sirven para registrar y procesar la informaciéon que se utiliza
dentro del proceso evaluativo o como resultado del mismo” (Montenegro, 2009, p.
156).

Lafourcade (1977), clasifica las pruebas e instrumentos de evaluacion y medicion
utilizados por los docentes en el ejercicio de la valoracion de los resultados del
aprendizaje en dos grupos: instrumentos y pruebas empleadas en el area
cognitiva y las técnicas e instrumentos que complementan los datos sobre el

aprendizaje del alumno, es asi como en la primera resalta.

Como uno de los propésitos de la evaluacion es corroborar el dominio de una
competencia, para lo cual se debe recurrir a varios métodos, Manriquez (2012)
retoma el modelo para evaluar competencias propuesto por Miller en la década del
90, el cual plantea que en la base de la piramide se encuentran el saber vy el
saber como (relacionado con saber aplicar los conocimientos); tales niveles,
argumenta, pueden evaluarse por medio de instrumentos tradicionales para

certificar el dominio de los temas tratados en el aula de clases.

Segun Miller, citado por Manriquez (2012), “el tercer nivel de la piramide
corresponde a “mostrar cdmo”; en otras palabras, el discente debe demostrar que
sabe hacer una cosa, teniendo en cuenta las habilidades técnicas vy
procedimentales” (p. 362). En la cuspide de la piramide se ubica el “hacer” que
incluye todos los aspectos anteriores, ademas de las actitudes, la ética, toma de
decisiones y el desarrollo profesional, los dos ultimos escalones de la pirdmide
hacen referencia al dominio del comportamiento. Para elegir los métodos e
instrumentos de evaluacién se deben valorar muchos aspectos; por consiguiente

dependera de lo que se desee medir y de los contextos en que se miden.

2.2.8 Instrumentos para evaluar el saber y el saber coGmo.
Teniendo en cuenta que la competencia solo se puede evaluar en la accién

después de haber desarrollado unos saberes (conocimientos, habilidades y
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actitudes) que se describen de acuerdo con los resultados de lo aprendido, es
necesario el uso de instrumentos que permiten verificar el nivel de logro de los
individuos en relacion con los conocimientos y su uso. En este aparte se
consideran variados instrumentos de evaluacion, agrupandose en pruebas
tedricas, las cuales, a su vez, se clasifican en pruebas de lapiz y papel y pruebas
orales (Tejada, 2011)

Pruebas orales. Son instrumentos que permitan observar las habilidades
comunicativas y la comprension de textos, permitiendo evaluar si el estudiante
posee unos determinados conocimientos, el docente observa y valora lo que el

estudiante expresa. (Tejada, 2011).

Pruebas de ensayo. Contienen preguntas abiertas sobre un tema especifico,
ayudando a medir el empleo del lenguaje, el vocabulario y el razonamiento

conceptual en un area.

Pruebas de libro abierto. Estas pruebas permiten que el evaluado tenga la
posibilidad de utilizar los textos bibliograficos que sirven de apoyo para el
aprendizaje de la asignatura; son poco usadas porque existe la concepcion de
creer que el alumno en un examen debe estar alejado del texto o de los apuntes
de clases (Tejada, 2011).

Pruebas objetivas. Evallan “el conocimiento teérico, el reconocimiento y la
discriminacion de informaciéon” (Tejada, 2011 p. 739). Tienen el propdsito de darle
objetividad a las pruebas, ayudando a cuantificar el nivel de aprendizaje de los
estudiantes por medio de calificaciones numéricas. Se componen de un conjunto
de reactivos y su estructura depende del tipo de procesos cognitivos que se

pretende desarrollar con los estudiantes.

Mapas conceptuales. Es una representacién grafica que permiten representar
jerarquicamente conceptos y proposiciones sobre un tema, “uno de los usos mas

poderosos de los mapas conceptuales no es solo como herramienta de
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aprendizaje, sino también como una herramienta de evaluacién”, (Novak y Cafias,
2006 p. 6).

Cuando se utiliza el mapa conceptual como instrumento de evaluacion, se puede

hacer desde tres situaciones, el docente solicita su disefio:

¢ A través de la proposicion de una tematica general o un concepto nuclear
¢ Tomando como referencia un grupo o lista de conceptos

e Entregando al estudiante la estructura de un mapa conceptual y les solicita
gue ellos completen los conceptos que estimen necesarios (Diaz y
Hernandez ,2002, p. 384)

2.2.9 Instrumentos relacionados con el demostrar co6mo.

Pruebas de desempefio. Tipo de pruebas enfocadas en los estandares de
competencias, se orienta a la resolucion de problemas o al desarrollo de
proyectos. Segun Diaz (2002), son medios de evaluacién donde se requiere que el
examinado demuestre el grado de comprension de lo aprendido, asi como, ciertas
habilidades, destrezas en una situacion de prueba. Es util a la hora de evaluar los

contenidos procedimentales, conceptuales y actitudinales.

Proyectos. Sirven para encontrar la solucion a problemas reales, dentro de un
ambiente de trabajo donde el docente es un facilitador de los medios y guia
conceptual del aula, organizando el trabajo en forma interdisciplinaria. Permite
reconocer al estudiante en el dominio de los contenidos desde el planteamiento y

alternativas de soluciones de situaciones reales.

Con el proyecto se puede valorar las habilidades de orden superior, que conllevan
el ejercicio de asumir responsabilidad, compromisos personales, desarrollar
habilidades de trabajo individual y en equipo, tomar decisiones, etc. (Jiménez y
Gonzalez, 2011).

Rubricas. Son guias de puntuacion usadas en la evaluacion del desempefio que
describen las caracteristicas especificas de un producto, proyecto o tarea en
varios niveles de rendimiento, con el fin de clarificar lo que se espera del trabajo,

de valorar su ejecucion y de facilitar el correspondiente feed-back (Tejada, 2011).
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La rubrica sirve para tener una idea clara de lo que representa el indicador de
logro en una escala de calificacion. Para esto se pueden establecer criterios con
su respectiva descripcion. De esta manera, el estudiante puede saber lo que ha
alcanzado y le falta por desarrollar. Los criterios deben representar los aspectos
considerados en los indicadores de logro, que seran valorados por medio de una

escala cualitativa o numérica.

Entre las caracteristicas de la rabrica, se encuentran que se basan en criterios de
desempenios claros y coherentes, evallan las creaciones de los estudiantes, mas
descriptivos que numéricas, el alumno puede monitorear su trabajo y contribuyen

a disminuir la subjetividad en la evaluaciéon (Diaz y Hernandez, 2002).
2.2.10 Instrumentos relacionados con el hacer.

La observacion. Es el registro de acciones que realiza el alumno y que deben ser
observadas por quien evalla; por lo general se debe contar con dispositivos de
ayudas como camaras, lista de cotejos que ayuden a sistematizar la informacion,

también se puede utilizar dentro de la co-evaluacion.

Portafolios. Es una coleccion de trabajos y reflexiones de los estudiantes
ordenados de forma cronoldgica, en una carpeta o folder durante el desarrollo de
una asignatura o curso, gue recopila informacién para monitorear el proceso de

aprendizaje y que permite evaluar el progreso de los estudiantes.

El uso del portafolio facilita la reflexion de los estudiantes acerca de su
aprendizaje, su participacion en la seleccion de los criterios de evaluacion, los
espacios de autorreflexion, observar el progreso de las producciones de los
estudiantes durante cierto tiempo, fomentar la auto y la co-evaluacion, integrar
varias areas del curriculum en un solo tema y reflexionar sobre las estrategias

pedagogicas que usa el docente.

De acuerdo con Diaz y Hernandez (2002), para llevar una evaluacion a través de
portafolios se requiere:

e Definir con claridad los propésitos por los cuales se elabora.
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e Los criterios para establecer que incluir, las caracteristicas de los

trabajos, la organizacion del portafolio.

e Los criterios para examinar los trabajos, el estudiante debe Saber bajo
gué criterios sera evaluado, asi como en que lapso de tiempo, que

medios se empleara, autoevaluacion, co-evaluaciéon o evaluacién mutua.
2.2.11 Précticas evaluativas.

Prieto y Contreras (2008) mencionando a Cabrales, define las précticas
evaluativas del aprendizaje como las actividades cotidianas que realizan los
docentes dentro de su quehacer en el aula; éstas no solo deben ser procesos
meramente técnicos ni de control, pues se requieren parametros para que los
resultados reflejen si el estudiante ha desarrollado las respectivas competencias y
habilidades.

Las préacticas evaluativas no favorecen el aprendizaje; al contrario, al parecer
estan distantes del mismo; es decir, no se complementan aprendizaje y evaluacion
muy a pesar de que se viene promoviendo que las mismas actividades del
aprendizaje se pueden convertir en actividades de evaluacién y que ésta ultima
sea constante (Prieto y Contreras, 2008). La evaluacion sigue siendo considerada
como un proceso desvinculado a la ensefianza y su Unica meta es medir, valorar y

acreditar los resultados del aprendizaje

Las practicas evaluativas también tienen un grado de subjetividad ya que en ella
interviene la concepcion del docente, la cual esta influida por su formacién
profesional, algunos autores ponen de ejemplo la forma como evaltan y los mitos
que se han generado alrededor de las areas de mateméticas, biologia, quimica,
etc., mientras que incluso se desmerita las evaluaciones de asignaturas como
ética, filosofia. Es asi, como los docentes acuden a sus conocimientos
profesionales, creencias, conceptos, la experiencia profesional para organizar y
tomar sus decisiones frente a codmo evaluar el aprendizaje de los estudiantes
(Prieto y Contreras, 2008).
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Estas practicas evaluativas también estan influenciadas por las creencias del
docente ya que las mismas se desarrollan de acuerdo con sus aprendizajes
previos. Se ha evidenciado que algunos docentes mantienen creencias
tradicionales sobre la evaluacion como instrumentos de control, medio de
informacion con alto grado de objetividad, enfatizando en las respuestas correctas
mas que en los procesos; otros en cambio la ven como una oportunidad de
autoevaluacion de su docencia, enfatizan la comprension mas que la
reproduccién; es decir, favorecen el aprendizaje desde lo que los estudiantes no
saben.

Los objetivos que deben lograr los alumnos en el area de lenguaje en el sistema
colombiano, estan referidos a escuchar, expresar, leer y escribir; para ellos el
docente debe recurrir a una serie de acciones relacionadas con el vocabulario y la
estructura de los textos a través de tres componentes: semantico, sintactico y
pragmatico, para lo cual debe tener en cuenta los estandares dispuestos por el

Ministerio de Educacion Nacional para esta area (MEN, 2006).

Las competencias establecidas para matematicas se relacionan con la capacidad
de resolver problemas cotidianos, a partir de la realizacion de operaciones béasicas
y procesos ordenados y sistematicos; ubicarse espacialmente, identificar formas
geométricas en su entorno cotidiano, desarrollar y emitir juicios matematicos con
fundamento, entre otros (MEN, 2006).

Las préacticas evaluativas de los docentes de mateméticas, se fundamentan en sus
“creencias de que dicha disciplina es objetiva” (Prieto y Contreras, 2008, p.254),
es asi como recurren a medios desde los cuales la tarea del estudiante consiste
en ejercicios de calculo mental, pruebas de memorizacion, seleccion mudltiple;

todas ellas demandando respuestas cortas y restrictivas.

Al momento de evaluar el aprendizaje en el aula, el docente de mateméatica se
guia por sus creencias, sapiencias y valores para dar sentido a sus practicas

evaluativas (Garcia G., 2003)
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En cuanto a las practicas para evaluar lenguaje, se observa que los docentes
emplean instrumentos evaluativos menos restrictivos y mas abiertos, es posible
también por el tipo de competencias que se evallan, expresa Contreras y Prieto
(2008, p. 255)

Los docentes orientan sus practicas para evaluar el aprendizaje con una
concepcion de evaluacién formativa, posibilitando que el estudiante construya
conocimientos y participe mas en su proceso formativo. No obstante, algunos
docentes caen en la subjetividad dando por sentado que la Unica interpretacion de
lo leido es la que ellos efectlan, lo que en ocasiones trae como consecuencia que

no se manifieste la verdadera comprension del estudiante.
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Capitulo tres

3. Objetivos

La intencién de los autores, a través del delineamiento del objetivo o propdsito del
estudio, es escudrifiar con el animo de descubrir como las practicas cotidianas de
evaluacion pueden influir en la posibilidad de respuesta ante pruebas externas a

las instituciones, determinando el nivel de tales resultados.

3.1 Objetivo general

Analizar la relacion existente entre las practicas evaluativas que se llevan a cabo
en las instituciones educativas oficiales del Municipio de Riohacha (zona urbana) y
los resultados de las evaluaciones externas Saber 11, para determinar su

incidencia en los resultados y plantear recomendaciones.

3.2 Objetivos especificos

¢ |dentificar los referentes normativos que fundamentan la practica evaluativa
en las Instituciones oficiales educativas de Riohacha

e Establecer qué practicas evaluativas realizan los docentes de las areas de
Lenguaje y matematicas en las instituciones educativas oficiales del
Municipio de Riohacha.

e Determinar las concepciones de los docentes sobre como evaluar el
aprendizaje en funcién de un buen desempefio de los estudiantes en las
pruebas Saber 11.

e Analizar la proximidad entre los tipos de pruebas que utilizan los docentes
en las areas de matematicas y lenguaje frente al tipo de prueba empleadas
en Saber 11.
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Capitulo Cuatro

4. Propuesta metodoldgica

El enfoque mixto en la investigacion educativa se vigoriza en la medida en que
surgen y se diseminan en el mundo los propésitos de evaluacion de programas
que buscan mejorar o mantener los niveles de calidad en la educacion. Es asi
como el tema del estudio sugeria un acercamiento mixto (cuali/cuanti) al problema,
desde cuya vision se obtendria una mas amplia perspectiva, aprovechando las

fortalezas de cada uno de estos enfoques.

En consecuencia, la propuesta metodologica describe el camino de la
investigacion desde la perspectiva del enfoque mixto, planteando las diferentes
etapas que permitieron el logro de los objetivos propuestos.

4.1 Enfoque y tipo de Investigacion

Por las caracteristicas del estudio y el tema de la investigacion, se abordo el
problema desde la perspectiva del método o enfoque mixto (Johnson vy
Onwuegbuzie, 2004), ya que éste permite recolectar y analizar simultdnea o
secuencialmente datos cualitativos y cuantitativos, con el fin de lograr una mayor

comprension del objeto de estudio (Hernandez Sampieri y Mendoza, 2010).

Por lo tanto, se planted un tipo o disefio Exploratorio Secuencial (DEXPLOS) en la
modalidad derivativa (Herndndez et al, 2014), el cual permiti6 recoger en una
primera instancia datos cualitativos, por medio de analisis documental,
conversatorios y grupo focal, a partir de cuyos informes se establecio la
recoleccion de los datos cuantitativos, con el fin de alcanzar el proposito desde la
perspectiva del abordaje tedrico de la evaluacion del aprendizaje, frente a las
competencias a desarrollar en lenguaje y matematicas, a partir de la vision del

Estado colombiano.
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4.2 Plan o disefio de la Investigacién

Se disefaron dos etapas secuenciales, constituidas cada una por cuatro fases.
Primera etapa:
Fase |

Se revisaron los histéricos de los resultados de las pruebas Saber 11 de las
instituciones educativas oficiales (zona urbana) de Riohacha, los cuales
condujeron a establecer la informacion de caracter cualitativo que se debia

recoger.
Fase Il

Se revisaron las pruebas escritas, tanto en lenguaje como en matematicas, que se
aplicaban en las instituciones participantes, cotejando dicha informacién con las
gue suministraron los docentes y estudiantes a través de grupo focal, incluyendo
en tales eventos informacion sobre las pruebas orales y la valoracion que los
docentes asignaron al tipo de prueba frente a las categorias utilizadas por el
ICFES.

Fase Il

Se realizd una revisibn documental de los sistemas y la normatividad sobre

evaluacion de las instituciones educativas participantes en el estudio.
Fase IV

Se realizaron grupos focales a los docentes para poner en contexto las razones de
sus practicas evaluativas. lgualmente a través de un cuestionario escrito para los

estudiantes se cotejo la veracidad de tal informacion.
Segunda Etapa:

Fase |
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Los docentes ponderaron los valores asignados a las pruebas realizadas en las
instituciones teniendo en cuenta las categorias definidas en las pruebas Saber
(muy superior, superior, alto, medio, bajo, inferior y muy inferior), cuyos valores
numéricos fueron 7, 6, 5, 4, 3, 2 y 1 respectivamente, de tal manera que
permitieran establecer una relacion de proximidad o distancia entre sus practicas
evaluativas y los resultados de las mismas, manifestados en las pruebas Saber
11.

Fase Il

Los resultados de este instrumento escalado se llevaron al programa SPSS para
realizar el estudio de Escalamiento Multidimensional (MSD), técnica estadistica
multivariante de gran utilidad para descifrar constructos teoricos y su estructura
subyacente, a partir de complejas colecciones de datos multivariados donde la
relacion entre los estimulos (sujetos, objetos o variables), estan medidos en

términos de proximidad.
Fase I

Los resultados de orden cualitativo se analizaron a través del programa Atlas ti y

los cuantitativos, a través del programa SPSS.
Fase IV

Finalmente, los hallazgos de las etapas cuantitativa y cualitativa se integran a
través de un analisis de triangulacion que arroja una vision de conjunto sobre el

problema tratado en el estudio.
4.3 Poblacion, Muestra 'y Muestreo

Caracteristica de la poblacion: El estudio se desarrollé con los docentes de las
areas de matematica y lenguaje, del grado 10 y 11 y los estudiantes del grado 11
de las instituciones educativas oficiales de Riohacha (zona urbana), cuya muestra,
para el caso de los docentes, fue intencional teniendo en cuenta que los
participantes fueran de planta, ya que tal vinculacion garantizaba la continuidad

del estudio, ademas del valor agregado que aportaba su experiencia. Por lo tanto
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se tom6 como base la ndmina de la secretaria de educacion del municipio de
Riohacha que al momento del estudio report6 un total de 37 docentes de
matematicas y 42 docentes de Lenguaje; es decir, se tomo el total de la poblacion,

vinculados a las 12 Instituciones educativas oficiales de la zona urbana.

Caracteristicas de los estudiantes: estudiantes (hombres y mujeres) de las I.E.
oficiales de la zona urbana del municipio de Riohacha del grado 11, de la jornada
diurna, que cursaban las asignaturas con los docentes de matematica y lenguaje

adscritos a la nébmina de la Secretaria de Educacion municipal.

Muestreo: se realizO un muestreo aleatorio simple con una muestra de 174

estudiantes, cuyo proceso se realiz6 de la siguiente manera:

Debido al gran universo poblacional, se reduce este a una muestra significativa
para optimizar la investigacion en curso con el siguiente modelo estadistico:
N*Zip*q
"= 2 2
THN 1)+ 22 % p*q

Donde encontramos:
= n =tamafo de la muestra
N = Total de la poblacion (1221)
Z.2 = 1.967 (la seguridad es del 95%)
= p = proporcion esperada (en este caso 95% = 0.95)
= g=1-p(eneste caso 1-0.95 = 0.05)

d = precision (en este caso deseamos un 3%).

1221 = 1.962 = 0.05 = 0.95 | 222.803196
0.032 = (1221 —-1) +1.962+0.05+0.95  1.280476

=174.0

4.4 Elaboracion y validacion de los instrumentos

Se disefié un guion para el grupo focal, validado por cinco expertos en el tema, se

plante6 una lista de chequeo o rubrica para el analisis documental de los sistemas
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de evaluacion institucional. Igualmente, siete expertos revisaron y validaron el

cuestionario desarrollado a los estudiantes.

4.5 Organizacion y analisis de datos

Los datos cuantitativos se analizaron con el paquete estadistico SSPS utilizando el
Escalamiento Multidimensional como técnica de andlisis multivariante que permite
representar la proximidad o distancia en un conjunto de objetos o estimulos en un

espacio de baja dimensionalidad, generalmente de 2 o 3 dimensiones.

Los datos cualitativos se analizaron a través del programa Atlas ti, elaborando
mapas de redes de las concepciones de los docentes participantes, a partir de la

codificacion de las categorias resultantes del grupo focal realizado a esta muestra.
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Capitulo cinco

5. Andlisis e interpretaciéon de los resultados

En cuanto al objetivo: Identificar los referentes normativos que fundamentan la

practica evaluativa en las Instituciones oficiales educativas de Riohacha.

Para este objetivo se solicitd a los rectores y/o coordinadores académicos de las
instituciones participantes, el documento del sistema evaluativo de la institucion, el
cual fue analizado a la luz del Decreto 1290 de 2009 del Ministerio de Educacion
Nacional. El articulo 11 de dicho Decreto expresa que una de las
responsabilidades de los establecimientos educativos es “definir, adoptar y
divulgar el sistema institucional de evaluacion de los estudiantes” (MEN, 2009,
p.3). Por lo tanto, las instituciones educativas objeto de estudio presentaron un
documento escrito por medio del cual adoptan el sistema institucional de

evaluacion.

Aspectos relacionados con los propositos de la evaluacion. EI 60% de las
instituciones educativas oficiales de la zona urbana del municipio de Riohacha, se
acogen a los 5 propoésitos de la evaluacion de los estudiantes, segun el articulo 3
del decreto 1290 de 2009 y el 40% las unifican alrededor de las siguientes

intenciones:

e Saber, conocer, saber hacer, saber ser y convivir.

e Identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y
estilos de aprendizaje de los estudiantes para valorar sus avances

(Institucién educativa Chon Kay, p. 10).

e Identificar caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y

estilos de aprendizaje (Institucion educativa Ecologica el Carmen, p. 18).
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e Ofrecer a los estudiantes oportunidades que les permitan aprender del
acierto, de los errores y obtener experiencias de todas las actividades (Livio
Reginaldo Fishione, 2010, p. 3)

e Valorar el alcance y obtencion de las metas de comprension,
conocimientos, y el desarrollo de competencias por parte de los
aprendientes, de acuerdo con los proyectos programaticos de cada una de
las é&reas, del plan de estudios, de los estandares y lineamientos
curriculares (sistema de evaluaciéon institucion educativa Ecolégica el

Carmen, Instituciéon Educativa Chon-Kay (2011).

Aspectos relacionados con la escala de valoracion. Las doce instituciones
educativas ( Liceo Nacional Almirante Padilla, Chonkay, José Antonio Galan,
Maria Doraliza, IPC, Sagrada Familia, Denzil Escolar, Isabel Maria Cuestas,
Helion Pinedo Rios, Livio Reginaldo Fischione, Ecolégica EI Carmen y Divina
Pastora) que participaron en este estudio se acogieron al decreto 1290 que en su
articulo 5 dice: “cada establecimiento educativo definira y adoptara una escala de
valoracion del desempefio de los estudiantes” (MEN, 2009, p. 2), el cual ademas

establece unos rangos descriptivos y otros numeéricos para soportar tal escala.

Aspectos referentes a los instrumentos para evaluar. Las instituciones educativas
en el estudio no expresan en el documento del Sistema Evaluativo los tipos de
evaluacion que emplean para examinar los aprendizajes de los estudiantes; esta
informacion se corrobor6 al momento de leer cada uno de los documentos,
solamente una institucion sefiala entre los instrumentos para evaluar el
aprendizaje: a) pruebas de comprension, b) analisis, c) discusion critica (basadas
en las unidades tematicas desarrolladas en cada area establecida en el plan de
estudio para cada grado), d) evaluaciones con libro abierto, f) trabajos escritos, g)
pruebas de seleccion multiple, h) talleres, i) elaboracion de proyectos y prototipos,
j) ensayos, k) investigaciones, |) trabajo en equipo, m) mesas de trabajo, n) co-
evaluacion, i) heteroevaluacion y, o) autoevaluacién (Institucion educativa, Chon-
Kay, 2011).
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Los docentes deben asumir las orientaciones del Decreto 1290 de 2009 referidas
a las estrategias de valoracion integral de los desempefios de los estudiantes; sin
embargo, a excepcion de una institucion, las demas no las contemplan en sus
normativas estudiadas, por lo tanto éstos no las asumen convirtiéndose tal
situacion en un elemento negativo para los propdsitos del mejoramiento de la

calidad educativa, como lo establece el decreto mencionado.

Por otro lado, los sistemas de evaluacion de estas instituciones tampoco definen
los instrumentos que se emplean como medio para evaluar, por lo que se infiere
que se le resta importancia al tema. Se observa, ademas, que no hay unificacién
de criterios desde el punto de vista del mismo decreto, asunto que hace
presuponer que las instituciones construyen tales documentos sin un marco
normativo nacional que les permita mirar el tema de la evaluacion, no como un
mero acto administrativo individual, sino como un proceso continuo de
mejoramiento de la calidad, del cual depende, en gran medida, la posibilidad de

movilidad social del estudiante.

Aspecto referente a la escala de valoracion. En el estudio se encontro diferencias
existentes entre los rangos de valoracion propuestos en el Decreto 1290 de 2009 y
los que utilizan las I.E. participantes, cuyas escalas oscilan entre 1 a 10, 1 a 100 y
10 a 100.

Por altimo, se pregunt6 sobre el tipo de acciones que desarrollan para mejorar los
resultados de las pruebas Saber 11, ante lo cual expresan que no existe un
proceso sistematico y continuo que apunte a este objetivo. En ocasiones la
Secretaria de Educacién Municipal emprende acciones tales como el desarrollo de
cursos los fines de semana o simulacros llamados pre-ICFES, los cuales solo se
desarrollan en el grado once, con muy poco tiempo de duracion y en un lapso de

tiempo muy proximo a la fecha de las pruebas Saber.

Dichos simulacros se hacen con personal externo a la institucién. Por otra parte,
algunas instituciones por iniciativa propia o de los docentes de las diferentes areas

desarrollan actividades con el fin de cualificar a los estudiantes para obtener

58



resultados favorables en las pruebas externas, a través de simulacros o
actividades de refuerzo con el fin de familiarizar a los estudiantes con el tipo de

evaluacion que se lleva a cabo en las pruebas Saber.

Finalmente, ninguna de las instituciones educativas considera importarte unificar
criterios frente a la posibilidad de definir los tipos de evaluacién que se debian
desarrollar en cada una de ellas, y, aunque el decreto no lo define como tal, dentro
de los criterios para el mejoramiento, se debié tomar esa iniciativa ya que es
necesario asumir institucionalmente los tipos de evaluaciones y los momentos tal
como lo expresan los tedricos la evaluacion de tipo formativa o sumativa
(Montenegro (2005), Sacristan (2008), Lafourcade (1977), Cajiao (2010)).

En cuanto a la pregunta sobre el tipo de capacitaciones o formacion que brinda
institucion o la Secretaria de Educacion en el tema de la evaluacién por
competencias, expresan las directivas y docentes que es muy deficiente y las que
se hacen no tienen secuencia ni se desarrollan continuamente lo cual no permite
gue los docentes se empoderen en las habilidades propias del enfoque de la

evaluacion por competencias.

En cuanto al objetivo: Establecer qué practicas evaluativas realizan los docentes
del area de lenguaje y matematicas en las instituciones educativas oficiales del
Municipio de Riohacha, se realizaron dos estudios, uno del orden cualitativo,
analizado con el programa Atlas ti y otro del orden cuantitativo, analizado con el
programa SPSS, que luego fueron integrados en sus elementos mas significativos,

a través de un proceso de triangulacion de datos.

5.1 Andlisis de los datos cualitativos

Se indagd entre los docentes, por medio de grupo focal, sobre las diferentes
practicas evaluativas empleadas dentro del aula de clase para evaluar el
aprendizaje de los estudiantes y con base en la informacién suministrada se
procedid a realizar el analisis con el Atlas ti, cuyo resultado se muestra en la red

de las concepciones de los docentes que aparece a continuacion.
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Figura 5.4 Mapa de redes construido a partir de las practicas evaluativas de los docentes de mateméticas de las

instituciones educativas oficiales (zona urbana) del Municipio de Riohacha.
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5.1.1 Interpretacion de los resultados de las précticas de los docentes de
matematicas.

Segun la concepcion de los docentes de matematicas de las instituciones
educativas estudiadas, existen practicas evaluativas que se realizan con mas
frecuencia; ademas, en general estas practicas evaluativas se relacionan unas con
otras de alguna manera. En la red se observa que la participacion en clases, pasar
al tablero, revisibn de cuadernos y solucién de problemas son las practicas
evaluativas mas frecuentes. Sin embargo, segun los tipos de preguntas de las
pruebas Saber 11, la solucién de problemas es la Unica de estas cuatro practicas
que guarda relacion con las pruebas estatales; la solucion de problemas, como un
instrumento que promueve el aprendizaje se menciona en estudios que han
desarrollado Alonso, Porlan y Rivero (1998) y Romagnano (2000). Es comdn que
los docentes de mateméatica empleen instrumentos a través de los cuales los
alumnos deben resolver problemas siguiendo una férmula o algoritmo sin
necesidad de justificar el proceso. Las otras tres practicas mas utilizadas
desarrollo de ejercicios, tareas y previas, no guardan esta relaciébn y por
consiguiente se empieza a observar la posible correspondencia que existe entre
las practicas evaluativas en estas instituciones en el campo de las matematicas y
la relacion negativa con los resultados que han obtenido histéricamente en esta

area.

En segunda instancia, se encuentran el desarrollo de ejercicios escritos y las
previas, como las practicas evaluativas mas utilizadas por las instituciones
educativas, aunque ninguna de éstas guarda relacion con el tipo de preguntas
empleadas en las pruebas Saber 11. De las conversaciones con los docentes se
deduce que en las previas y en el desarrollo de ejercicios prevalece la
memorizacion; ademas, al momento de calificar solo se verifica la existencia o no

de la respuesta correcta.

Cuando evallo en matematicas los estudiantes deben responder el ejercicio
como se les explicé en clase, siempre me gusta que ellos aprendan los pasos
de acuerdo con lo explicado; al final tengo en cuenta el resultado (Docente 1).



Al pasar a los estudiantes al tablero como docente valoro si el memoriza las
formulas que necesita para resolver el problema o el ejercicio (Docente 2).

Por otra parte, en la literatura estudiada sobre los instrumentos que se emplean
para evaluar por competencias no se registran actividades como el desarrollo de

ejercicios escritos (Contreras, 2013).

A continuacion, se encuentran la asistencia a clases, la observacion, los talleres y
las tareas como practicas evaluativas que, en su orden, representan el tercer
renglon de utilizacion en las instituciones educativas estudiadas. La asistencia a
clases dentro de la literatura revisada no se menciona como instrumento para
evaluar, no obstante observamos que este un factor importante ya que gracias a la
presencia del estudiante para poder realizar cualquier tipo de actividad y por ende
llegar a desarrollar las competencias propias de la asignaturas mas si se tiene en
cuenta que las modalidad en que se forman los estudiantes es presencial si se
requiere de la presencia del estudiante, pero en el caso de la observacion como

mecanismo de evaluacién es mencionada por Montenegro (2009)

Para mi es importante que el estudiante asista a clases y también que en el
momento en que se le pregunte el responda, que traiga sus tareas, que
pregunte, aunque notamos que Ultimamente los estudiantes son pocos
participativos en las clases y se limitan solo a mirar al docente o escuchar las
explicaciones (Docente 1).

El asistir en clase es muy importante lo es todo pero en ocasiones nosotros
como docente le ponemos una mala nota a un estudiante porque solo
tenemos la calificacion de una prueba escrita ignoramos la calificacién o
valoracion de la asistencia a clases (Docente 2).

La observacion, entendida como el proceso mediante el cual el docente evidencia
los avances del estudiante en su proceso de aprendizaje, le permitiria intervenir en
las debilidades manifiestas, posibilitando el cumplimiento de la funcion formativa
de la evaluacion; sin embargo, a pesar de gue esta practica esta estrechamente
relacionada como instrumento para evaluar por competencias, no se evidencian
rabricas definidas alrededor de qué se observa y como calificar lo que se observa
y como expresa Contreras (2012) pretende desarrollar la capacidad de critica y
autocritica y la capacidad del trabajo autonomo. Los talleres, fundamentados en
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un proceso teodrico-practico, no diferencian entre el aprendizaje y la evaluacién
sino que se entrelazan de manera constante; no obstante, lo que se ha observado
en la cotidianidad es que se usan, ya sea como mediacion de aprendizaje 0 como
estrategia de evaluacién. Las evidencias sefialan que a pesar de emplear técnicas
como los talleres, los docentes no fomentan ni desarrollan el razonamiento, por lo
gue se pierde el sentido formativo de la evaluacion. Lo cual puede tener relacién
con lo expresado por Montenegro (2009) que expresa que para que la evaluacion
sea integral y sistematica en cada una de las actividades se tienen en cuenta

criterios e indicadores.

En los ciclos de capacitacion incluso los docentes en ocasiones en discurso
hablan maravillas de la evaluacién pero uno observa que siempre evallan es
con una previa y es como el medio mas seguro y eficaz con que se suele
contar a pesar de que dicen otra cosa (Docente 3)

Cuando se habla de evaluacion siempre se asocia con calificar, con medir, con
decir como va el alumno y para eso comparamos con relacion al grupo, con
relaciébn a como ingreso el alumno es decir cobmo se recibe, esto lo hacemos
con base en la observacién (Docente 4).

Las estrategias de evaluacion a través de la co-evaluacion, poco realizadas en las
instituciones observadas, pueden aportar a la formacion del estudiante en el
desarrollo de competencias, por cuanto en la co-evaluacion, se pueden desarrollar
las habilidades de criticidad, sintesis y argumentacion. En cambio las pruebas de
memorizacion segun Prieto y Contreras (2008), solo verifican la existencia o no de
la respuesta correcta sin observar el proceso que conlleva a la respuesta, aunque
es durante el proceso que se desarrollan las competencias. La evaluacion a través
de pruebas para completar puede guardar cierta relacion con algunas de las

competencias que miden las pruebas Saber 11 a través de los reactivos utilizados.

Por ultimo, las pruebas de evaluacion de ejercicios, evaluacion oral, quices,
revision de talleres y solucion de ejercicios son las menos utilizadas. Como se
observo, los sistemas de evaluacion de las instituciones estudiadas no definen los
tipos de evaluacibn que se deben desarrollar, por lo tanto éstas quedan a
discrecion y competencia del profesor. En ese sentido, todas las estrategias de
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evaluacion anteriores pueden resultar poco favorecedoras para el desarrollo de las

competencias que se requieren para enfrentar exitosamente las pruebas Saber 11.

Los de matematica expresan que diariamente por que observan el estado del
alumno frente al desarrollo de los ejercicios y que las matematicas exigen de
practica constante ellos deben evaluar diario para que el alumno se sienta
motivado, lastimosamente si el alumno ve que un ejercicio o tarea no va a ser
calificado no lo desarrolla no le presta atencién, se evallan las tareas, las pasadas
al tablero, quiches relampagos se hacen al finalizar la clase o al iniciar la clase
para indagar sobre la profundizacién del tema anterior

En cuanto a las relaciones que se observan en este mapa de redes (figura 5.4), la
solucion de problemas esta relacionada asi mismo con la asistencia a clases y con
la solucién de ejercicios. Por consiguiente, la asistencia a clases cobra importancia
en tanto es través de la participacion interactiva docente-estudiante que se logra la

mayoria de los objetivos propuestos por la educacion.

Igualmente, la solucién de problemas se encuentra relacionada con el desarrollo
de ejercicios y con la evaluacion de los mismos o metaevaluacion. La participacion
en las clases esté relacionada con la asistencia y con actividades como pasar al
tablero y la evaluacién oral, la cual se realiza basicamente a través de

exposiciones.

La institucién hacen las evaluaciones como lo dicen los compafieros, pero el
afio anterior sumado a todo lo que se hace disefio al finalizar el periodo una
evaluacién escrita tipo saber 11 la cual tenia un porcentaje dentro de la nota
definitiva dentro del periodo, esto fue un desastre ya que tenia un porcentaje
de 40% y hubo mucha perdida en el periodo, por ello se replanteo ahora se
hace semestral pero no tiene calificacion para efectos de aprobacion escolar
(Docente 6)
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Figura 5.5 Mapa de redes construido a partir de las practicas evaluativas de los docentes de lenguaje de las

instituciones educativas oficiales del Municipio de Riohacha.

‘ﬁTalleres. €5 quizas la mas utilizada por
las instituciones educativas en el
municipio de riohacha, Seis instituciones
reportaro su uso

ﬁ Previas. |as previas son uno de los
instrumento de evaluacion mas utilizados,
seis instituciones reportaron su uso

% Revision de Cuaderno, Su utilizacion es muy
comun en las instituciones educativas
oficiales del municipio de Riohacha, y se
mira como una actividad evaluativa
complementaria, seis instituciones reportan
suuso

% Quises, Son actividades evaluativas
Que requieren poca planeacion son
muy utilizadas en nuestro medio,
cinco instituciones reportaron su uso

ﬁ Talleres Grupales. actividad utilizada con
mucha frecuencia en las instituciones
educativas del municipio de Riohacha,
cinco reportaron su uso

is part of

‘% TAREAS. Fueron mencionadas como una de
las practicas mas comunes de evaluacion de
los docentes de lenguaje. Las tareas son
actividades por fuera de clase que buscan
reafirmar, complementar y motivar el
aprendizaje de losestudiantes sobre un
tema.~

ﬁ Preguntas avisadas. Actividad poco
comun de acuerdo con el reporte de los
docentes, solo una institucion reporto su
uso

ﬁ Participacion en Clases. Actividad evaluativa
muy utilizada en las instituciones educativas,
cinco de ellas repartaron su uso

s Sesaciated W g Preguntas de desarrollo,
actividad desarrollada durante
la clase se realiza de manera
aleataria, cuatro instituciones
reportaron suuso

i iy/é

ﬁ Preguntas de alternativas simple. Son
actividades evaluativas realizadas durante
el desarrollo de uina clase, poco utilizada
por las instituciones educativas, solo una
institucion reporto su uso

is associated with

o~

ﬁ calificacion de lectura en voz alta. Es una
actividad poco utilizada, solo una
institucion educativa reporto suuso

is part of

is part of

% Revision de talleres. actividad
pocomencionada como practica
evaluativa en las instituciones
educativas solo una institucion reporta
suuso




5.1.2 Interpretacion de los resultados de las practicas de los docentes de
lenguaje.
En esta red se observa que los talleres, las previas, la revision de cuadernos y las
tareas fueron las practicas evaluativas mas frecuentemente usadas por los
docentes del area de Lenguaje. A través de los talleres los estudiantes pueden
manifestar las habilidades basicas de la competencias comunicativas
esencialmente la relacionada con la escritura, la expresion creativa y la
reproduccién de textos, ya que a través del taller se informa, relata y argumenta
sobre un determinado tema, teniendo en cuenta procedimientos sistematicos para
su elaboracion, al igual que cierto nivel de dominio sobre un tema. Por su parte,
las previas o pruebas escritas ayudan a evaluar el saber y el saber como. De
acuerdo con Contreras (2012) y Tejada (2010), éstas pretenden medir el
conocimiento de los contenidos de la asignatura, observandose la existencia de
diferentes tipos de previas o pruebas escritas, algunas mas estructuradas que
otras; también se observo, a través del estudio, que las instituciones no poseen
banco de preguntas para hacer uso de ellas en las evaluaciones y que muchos
docentes carecen de la experticia para reconocer el tipo de competencia que
evalla un reactivo determinado. En relacion con este hallazgo Montenegro (2009)
dice que las pruebas como actividad especifica de evaluacion, son una especie de
reto utilizado para evaluar los aprendizajes a lo largo de un tiempo considerable en

un periodo de estudio, unidad o tema.

La revision del cuaderno es otra practica que mencionan los docentes como
medio de evaluacion; sin embargo, en la literatura revisada sobre el tema, ésta no
se menciona como un tipo de evaluacion que contribuya al desarrollo de las
competencias que debe desarrollar el estudiante. En tercer lugar aparecen las
tareas, como una de las mas utilizadas; éstas tienen diversos propositos y
combinan instrumentos tales como la observacion, el analisis y el comentario de

texto, los talleres, el ensayo, y los reportes de las lecturas y exposiciones.



En segunda instancia estan los quices, talleres en grupo y la participacién en
clase. Los quices son pruebas escritas rapidas y cortas, menos rigurosas que las
pruebas orales y los exdmenes escritos, las cuales, de acuerdo con los docentes,
por lo general se pueden aplicar de manera secuencial al finalizar o iniciar una
sesion de clase en espacios de tiempo corto y sobre contenidos especificos que
buscan verificar si el estudiante leyé previamente o si comprendié el tema
explicado en clase. Los quices como tal no se registran en la literatura consultada
como instrumento de evaluacion por competencias. Los talleres en grupo son
parecidos a los talleres s6lo que en éstos se pretende observar la capacidad de

analisis y trabajo en equipo, entre otros.

La participacibn en clases es una actividad que también aparecié en las
entrevistas de los docentes del area de matematicas, aunque puede ser
considerada algo trivial, cobra importancia siempre y cuando el docente tenga una
planeacion de cémo orientar al estudiante para lograr el desarrollo de sus
competencias, pudiendo, asi mismo, verificar su aprendizaje desde las
participaciones que él hace. Esta actividad guarda relacion con la estrategia
mencionada por Contreras (2012) con el nombre de grupo de discusion, que se
refiere a la habilidad para defender y debatir en publico los contenidos estudiados,
0 con la que mencionan otros autores tales como el foro, el seminario mirar en el
libro de aplicacion del decreto 1290 actividades de aprendizajes actividades de

evaluacion.

Las preguntas de desarrollo permiten medir la competencia para gestionar la
informacion, la manera en que la selecciona y organiza para dar respuestas
acertadas; dichas preguntas aparecen en un estudio realizado por Prieto y
Contreras (2008) en Chile, en el cual expresan que los docentes de lenguaje y
comunicacion emplean preguntas de desarrollo, las cuales implican algun ejercicio

de redaccion, por lo general con un limite de lineas.
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En las escritas que son planeadas se trata de hacer con base en el ICFES,
pero hay una falencia es que los docentes no sabemos, no tenemos
experiencia suficiente ni conocimiento para elaborar preguntas tipo ICFES eso
tiene su arte y no capacitan solo exigen (Docente 5).

Por dltimo, se encuentran las preguntas avisadas, preguntas de alternativas
simples, calificacion de lectura en voz alta y revision de talleres. Prieto y Contreras
muestran que las preguntas de alternativas simples son de las mas utilizadas en
Chile, aunque concluyen que éstas impiden a los estudiantes mostrar su
creatividad. La calificacion de lectura en voz alta es una prueba especifica que
emplean los docentes de esta area y esta relacionada con la competencia lectora
la cual explora la forma como los estudiantes leen e interpretan diferentes tipos de
textos, reflexionar en torno a lo que dice el texto, como lo dice y para qué lo dice.
Lastimosamente aparece entre las menos utilizadas cuando es una de las
competencias importantes para el desarrollo de la comprensién en las pruebas

externas estatales.

La revision de talleres de acuerdo con la red de concepciones de los docentes
(figura 5.5) es una actividad poco mencionada como practica evaluativa dentro de
las instituciones educativas que participaron en el estudio, solo una institucion
reporta su uso. En cuanto a la relacion de esta actividad con otras de la misma red
se observa que se corresponde con los talleres, la cual se emplea por seis
instituciones educativas, también interactta la revision de talleres con las tareas,
las anteriores, son una de las practicas mas citadas para valorar el aprendizaje
entre los docentes de lenguaje y la revision de talleres se conecta con la revision

de cuadernos, ésta es utilizada por seis instituciones educativas.

En esta red se puede observar las siguientes relaciones entre los diferentes tipos
de instrumentos que emplean los docentes de lenguaje en las instituciones

educativas oficiales:
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Existen unas actividades mencionadas por los docentes para el proceso de
evaluacion y las mismas se relacionan estrechamente, son ellas: las previas, los
quices, las preguntas de desarrollo, previas avisadas y preguntas alternativas, tal y

como se observa en la figura 5.5, segun las palabras de un docente:

Pero también uno evalla constantemente y acumula notas, por ejemplo, con
las tareas, las participaciones de clases, las exposiciones y al final hace una
sumatoria de todo lo que desarrollé en ese lapso de tiempo (Docente 9).

La Figura 5.5, no evidencia el uso de instrumentos de evaluacion dentro del area de
lenguaje que, segun los referentes tedricos, puedan apoyar la evaluacion por
competencias, entre ellas se encuentra el debate, seminario, los proyectos, la
elaboracion de articulos, ensayos, pruebas objetivas, los portafolios, las matrices o
rabricas y el mapa conceptual, tal como lo mencionan los diferentes autores,
Montenegro (2009), Cajiao (2010), Contreras (2012).

Los didlogos con los docentes del area de lenguaje dentro de los grupos focales
evidencian que no hay unificacion entre los docentes de las mismas areas para la

planeacién de la evaluacion. Entre los docentes del area de lenguaje se escucho:

Yo como docente tengo mas en cuenta la participacion de los estudiantes en
clase y la elaboracion de las tareas, para mi es mas importante cuando hago
las evaluaciones escritas le doy mas peso en las calificaciones (Docente 6).

Algunos docentes expresaron que no solo evaltan los conocimientos, sino que
también evaldan comportamiento, responsabilidad; observan el progreso del
alumno, no solo en lo cognitivo sino en lo axiolégico.

Segun Vasco citado por Contreras (2006) existe entre los docentes poco dominio
para elaborar preguntas y pruebas escritas para evaluar competencias, ya que hay
cierta ambigiedad y dificultad para establecer limites entre lo argumentativo,

interpretativo y propositivo.

En cuanto a las preguntas que hacemos para evaluar, nosotros no estamos
muy preparados para elaborarlas; se trabaja intuitivamente y creemos estar
evaluando adecuadamente, pocas veces se reflexiona si esas preguntas
logran demostrar lo que sabe el alumno en toda su complejidad (Docente 5).
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No es cierto que cada vez que se evalla tenemos en cuenta los lineamientos
curriculares y los estandares de competencias, hay momentos que lo hacemos
desde nuestros sentir o intuicién (Docente 8).

Entre las practicas evaluativas que realizan los profesores de las instituciones
educativas oficiales de Riohacha, la Seleccion multiple y el Analisis de respuesta
parecen ser las que mas similitud guardan con las pruebas de Estado Saber 11.
Estas son mencionadas por autores como (Tejada, 2011) las menciona dentro de
las pruebas para evaluar el saber y el saber como.

En la discusiéon de grupo focal se escucho:

Es que no estamos muy capacitados en cdmo elaborar esas preguntas de
acuerdo con lo que pregunta el ICFES, eso es complicado aunque se quiera
no podemos; en ocasiones replico las que estan en los libros de las
editoriales, pero me siento con poca competencia para elaborarlas (Docente
6).

Eso es lo que pretende el gobierno que se evalle por competencia pero eso
es muy dificil y nosotros seguimos evaluando con la estructura de pregunta y
respuesta, preguntas no pensadas desde esa filosofia, se requiere mucha
preparacion para lograrlo (Docente 7)

Le siguen en su orden, el mapa conceptual y el analisis de lectura y completar.
Buscar un autor de este tema. Montenegro (2009) hace referencia a la evaluacion
a través de mapas conceptuales, expresa que los criterios de evaluacion de los
mapas conceptuales son completitud, técnica y coherencia conceptual; también
menciona los mapas conceptuales como instrumento para evaluar el saber y el
saber como (Novoak y Cafias (2006); Diaz y Hernandez, (2002), asi mismo
menciona Montenegro (2009) que para la evaluacion a través de la lectura se mide
la comprension y la aplicacion en la produccion escrita, acudiendo a varias

técnicas como resimenes, esgquemas, entre otras.

Por ultimo, aparecen las evaluaciones de falso y verdadero y la revision del
cuaderno, como las que mas guardan distancia respecto a las que se realizan en las

pruebas Saber.
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En cuanto al objetivo: Determinar las concepciones de los docentes sobre cémo
evaluar el aprendizaje en funcién de un buen desempefio de los estudiantes en las

pruebas Saber 11.

Con el fin de equiparar el grado de cercania o distancia entre las précticas
evaluativas desarrolladas por los docentes de lenguaje de las instituciones oficiales
de Riohacha, éstos realizaron un ejercicio de ponderacién con una escala de 1 a 7,
equiparable a las categorias de los resultados en las pruebas Saber 11, en el cual 1
representa la mayor lejania y 7 la mas cercana a las utilizadas en las pruebas

estatales. La tabla presenta la clasificacion obtenida en este ejercicio.

Se les pregunta a los docentes del area de lenguaje de las instituciones publicas del
Municipio de Riohacha (La Guajira) ¢Cuales consideran son los tipos de
evaluaciones escritas que incidiria en un mejor desempefio en relacién con los
resultados en las pruebas Saber 11? Los docentes ponderaron los tipos de
evaluacion de 1 a 7, siendo 7 el grado que mas se relaciona con las pruebas Saber

11y 1 el que menos se relaciona, como aparece en las siguientes tablas.

Tabla 5.4 Grado de relacion entre los tipos de evaluaciones escritas de lenguaje que
se realizan en las I.E. oficiales de Riohacha y las pruebas de Estado.

Tipos de evaluaciones escritas
Seleccién mdltiple

Completar

Andlisis con varias respuestas
Falso o verdadero

Ensayo

Analisis lectura

Revision de cuadernos

Mapas conceptuales
Resumenes

Taller individual

Respuesta abierta tipo ensayo
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Tabla 5.5 Relacion entre los tipos de evaluaciones orales de lenguaje que se

realizan en las I.E. oficiales de Riohacha y las pruebas de Estado.

Tipos de evaluaciones orales
Exposicion de temas
Exposicion de lectura

Mesas redondas

Paneles

Conversatorio

Sustentacion talleres

Juegos de roles

Taller grupal

La tabla representa el grado de relaciébn de mayor a menor entre los tipos de
evaluaciones orales empleadas por los docentes de lenguaje que se llevan a cabo
en las LE oficiales de Riohacha y las pruebas de Estado, en su orden se

mencionan las exposiciones de temas, exposicion de lecturas, mesas redonda

entre otras.
5.2 Andlisis de los datos cuantitativos
5.2.1 Area de lenguaje.

Tabla 5.6 Bondad de Ajuste pruebas Lenguaje

Medidas de ajuste y stress

Stress bruto normalizado 0,00223
Stress-| 0,047202
S-Stress 0,00150"
Dispersion explicada (D.A.F.) 0,99777
Coeficiente de congruencia de 0,99889
Tucker

De la tabla anterior se observan estadisticos como el Stress bruto normalizado
como medida de la falta de ajuste, minimizado por el PROXSCAL. En primer lugar

el Stress bruto normalizado con un valor de 0.0022, y con un Stress | menor a
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0.005 se puede considerar que el ajuste de las variables al modelo propuesto
(MDS) es “bueno”. En segundo lugar el porcentaje de la varianza explicada es de

(99.7 %), manifestando también un ajuste adecuado.

Tabla 5.7 Coordenadas tipos de pruebas Lenguaje.

Coordenadas finales
Dimensién
1 2

exposicion tema -,983 ,267
exposicion lectura ,381 -,143
mesa redonda -,053 -,227
Panel , 133 -,345
Conversatorio ,133 -,345
juego de roles -,028 -,182
sustentacion talleres ,381 -,143
seleccion multiple ,848 ;794
Completar ,670 -,056
analisis varias ,930 554
respuestas

falso verdadero -,829 -,021
Ensayo -171 -,227
andlisis lectura , 733 ,081
revision cuaderno -,693 ,055
mapas conceptuales ,670 -,153
Resimenes -,999 ,354
taller individual 252 -,203
taller grupal -171 -,227
respuesta abierta -,999 ,354
respuesta tipo -,208 _187
ensayo

La Figura 5.7 representa las coordenadas de los tipos de evaluaciones de
lenguaje que sirven en la configuracién derivada de las dos primeras dimensiones.
Producto de esta organizaciéon por preferencia de los docentes en el area de

lenguaje se obtiene el siguiente grafico bidimensional.

Figura 5.6 Mapa perceptual de las pruebas utilizadas en el area de lenguaje que
guardan relacion con las prueba Saber 11
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Configuracion de los tipos de evaluacion en Lenguaje derivadas en dos
dimensiones.

La figura muestra las practicas evaluativas que tienen mayor o menor relacion con
los resultados en las pruebas Saber 11, de acuerdo con las ponderaciones
asignadas por los docentes de las instituciones educativas oficiales del Municipio
de Riohacha en el area de lenguaje, las pruebas que parecen tener mayor relacién

con las estatales aparecen en el extremo derecho arriba.

Tales datos provienen de una matriz de percepciones del tipo de evaluaciones que
consideran los docentes de las instituciones publicas del Municipio de Riohacha,
tienen mayor relacién con la obtencién de un buen resultado en las pruebas Saber
11. Recordemos que estas pruebas son un requerimiento del Estado para acceder
a la educacion y son un indicador de calidad a través del cual miden a las
instituciones. A partir de la figura del area de lenguaje se observa que las que mas
guardan relacion segun la percepcion de los docentes del area son las pruebas

escritas con seleccién mdltiple, analisis de respuesta y andlisis de lectura en su
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orden. Las variables menos relacionadas con las pruebas Saber 11 son en su

orden resumenes, respuestas abiertas y exposicion de temas.

De 16 posibilidades de pruebas que se realizan en estas instituciones educativas,
segun los resultados del estudio mostrados en la figura, solamente 5 de éstas
(31%) guardan una relacién cercana con las que promueve las pruebas de Estado
Saber 11.

5.2.2 Area de matematicas.
Tabla 5.8 Tipos de evaluaciones de mateméticas (Orales)

No Tipos de evaluacién

Desarrollo de ejercicios en el tablero
Prueba de conocimiento oral
Exposicion de tema

Sustentacion de taller

Participacion en clases

O WIN|F

Tabla 5.9 Tipos de evaluaciones de matematicas (Escritas)

No Tipos de evaluacién

1 Revision cuadernos

2 Quiz alfinalizar la clases

3 Examen escrito para escoger respuesta
4 Examen escrito para resolver problemas

Tabla 5.10 Bondad de ajuste pruebas de matematicas.

Medidas de ajuste y stress
Stress bruto normalizado 0,00084
Stress-| 0,02890°
S-Stress 0,00062"
Dispersion explicada (D.A.F.) 0,99916
Coeficiente de congruencia de Tucker 0,99958

En la tabla 5.10 Los datos presentan un buen ajuste al modelo el MDS, se aprecia
un valor del Stress normalizado de 0.00084 y Stress | de 0.0289. Kruskal y Wish
(1978), los cuales sugieren que valores de Stress<0.10 pueden considerarse

aceptables y reveladores de un “buen ajuste”.
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En segundo lugar, un D.A.F de 99.9% y coeficiente de congruencia de Tuker de
99.9% pueden interpretarse como la varianza comun de las disparidades
explicadas por las dos dimensiones. Es un indicador de un buen ajuste, que para

nuestro caso son excelentes indicadores.

Tabla 5.11 Coordenadas de tipos de evaluacion de matematicas.

Coordenadas finales

Dimensién

1 2
Ejercicio tablero matematicas ,355 -,099
Prueba conocimiento oral -, 169 ,095
Exposicion tema mateméticas -,249 -,293
Sustentacion taller matematicas ,088 -,313
Participacién clase mateméticas -,676 ,123
Revision cuaderno -676 123
Quiz final de clase -,676 ,123
Escrito escoger respuestas 974 -,125
Escrito resolver problemas 1,028 ,366

La tabla 5.11 representa las coordenadas de los tipos de evaluaciones de
matematicas que sirven en la configuracion derivada de las dos primeras
dimensiones. Producto de esta organizacion por preferencia de los docentes en el

area de matemética se obtiene la siguiente figura bidimensional.
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Figura 5.7 Mapa conceptual de las pruebas de matematicas que guardan o no

relacion con las pruebas Saber 11
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En la figura 5.6 se observa el ordenamiento de los diferentes tipos de pruebas a lo
largo de la dimension 1, priorizando aquellos tipos de evaluacion que los docentes
consideran influyen mas en la obtencion de mejores resultados en las pruebas
Saber 11, las cuales son: los problemas escritos por resolver y la escogencia de
respuesta. Por el contrario, las pruebas como: la participacion en clase y la
revision de cuadernos, son percibidas por los docentes del area de matematicas
como de poca influencia para la obtencion de un buen resultado en las pruebas
Saber 11.

En consecuencia, las practicas evaluativas que tienen mas relacion con los
resultados en las pruebas Saber 11, segun las ponderaciones asignadas por los

docentes de las instituciones educativas oficiales del Municipio de Riohacha del
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area de Matematicas, son las pruebas escritas cuyo proposito es resolver

problemas y las pruebas escritas para escoger alternativas de respuestas.

En cuanto al objetivo: Analizar la proximidad entre los tipos de pruebas o practicas
evaluativas que utilizan los docentes en las areas de matematicas y lenguaje
frente al tipo de prueba empleadas en las pruebas Saber 11, se encuentra que, de
acuerdo con las ponderaciones asignadas por los docentes de las instituciones
educativas oficiales del Municipio de Riohacha en el area de matematicas, las que
tienen una mayor relacion con las estatales aparecen en el extremo derecho

arriba, correspondiendo a:

Los datos anteriores proceden de una matriz que recoge las concepciones del tipo
de evaluaciones que los docentes de instituciones publicas del Municipio de
Riohacha consideran tienen una mayor relacion con la obtencién de un buen

resultado en las pruebas Saber 11.

Dichas pruebas son un requerimiento del Estado para acceder a la educacion
superior y son un indicador de calidad a través del cual se mide a las instituciones.
A partir de la figura se observa que las que mas guardan relacion segun la
percepcion de los docentes del area de matematicas son las pruebas escritas de
resolucion de problemas y escogencia de respuestas. Por otro lado, las
evaluaciones que menos guardan relacion con los resultados en las pruebas
estatales segun el estudio, son la participacion en clase, la revision de cuadernos

y los quices al final de la clase.

Asi, de las 9 posibilidades de pruebas que se realizan en las instituciones
educativas oficiales que los profesores de matematicas establecieron como
practicas evaluativas, solamente 2 (22%) guardan una relacién cercana con las

gue se promueven en las pruebas de Estado Saber 11.

Igualmente, en lenguaje, de 16 tipos de pruebas sefalados por los profesores

como las practicas evaluativas que se realizan en las instituciones educativas
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oficiales, solamente 5 (31%) muestran relacién con las pruebas estatales Saber
11.

5.3 Triangulacién de los datos

Una de las principales caracteristicas y pretensiones del enfoque mixto es la
realizacidon de un proceso de triangulacion, proceso que nace en el enfoque
cualitativo como triangulacion de fuentes, utilizado posteriormente también en el
cuantitativo para fortalecer la recoleccion de datos. En el enfoque mixto se
convierte en un fundamento central de la propuesta, existiendo diferentes tipos:
triangulacion de datos, métodos, investigadores, teorias, ciencias y/o disciplinas
(Hernandez Sampieri at al, 2006, 2010, 2014). En el caso del que se ocupa esta

investigacion, se realiza una triangulacion de los datos cualitativos y cuantitativos.

Los datos cualitativos resultaron de los grupos focales dirigidos a la totalidad de
los docentes, tanto de matematicas como de lenguaje que orientan estas
asignaturas en las instituciones educativas oficiales urbanas del Municipio de
Riohacha. La informacién obtenida en estos grupos dio cuenta de las practicas
evaluativas en los dos campos del conocimiento sefialados; los datos cuantitativos
resultaron de indagar a grupos de docentes y de estudiantes provenientes de
estas mismas instituciones, para que sefalaran las predominancias de los tipos de

evaluacion y la relacion que éstas tenian con las Pruebas de Estado.
5.3.1 De los datos cualitativos

Los datos de los resultados de los grupos focales fueron analizados con el
programa Atlas ti, dando como resultado la conformacion de mapas de redes de
las concepciones de las practicas evaluativas de los docentes segun su tipo y

frecuencia.
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Tabla 5.12 Frecuencia de las practicas evaluativas en matematicas y lenguaje

realizadas en las instituciones educativas oficiales de Riohacha

N Mapa de redes en matematicas N Mapa de redes en lenguaje
o} 0
5 Participacion en clase 6 Talleres
5 Pasada al tablero 6 Previas
5 Revision de cuadernos 6 Revision de cuadernos
5 Solucién de problemas 6 Tareas
4 Desarrollo de ejercicios escritos 5 Quices
4 Previas 5 Talleres grupales
5 Participacion en clase

| | 4] Preguntas de desarrollo
3 Observacion de actividad
3 Asistencia
3 Talleres
2 Coevaluacién
2 Pruebas de memorizacion
2 Pruebas de completar
1 Evaluacion de ejercicios 1 Preguntas avisadas
1 Evaluacion a preguntas orales 1 Preguntas de alternativas simples
1 Quices 1 Calificacion de lectura en voz alta

Los resultados de los grupos focales realizados a los docentes, tanto de
matematicas como de lenguaje, validan la idea que la mayoria de las evaluaciones
gue se llevan a cabo en las instituciones educativas oficiales de Riohacha, no
tienen relacion o muy escasa con las evaluaciones que constituyen las pruebas de
Estado Saber 11 realizadas por el ICFES.

Un examen mas detenido muestra que las practicas evaluativas preferidas por los
profesores, en el caso de matematicas, por ejemplo, la participacion en clase, la
pasada al tablero, la revision de los cuadernos, que aparecen como las mas
frecuentes, poco le aportan al tipo de evaluacion exigidas por las pruebas
estatales. En este grupo de frecuencias aparece la resolucién de problemas como

la Unica que guarda relacion con las pruebas Saber 11.
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En cuanto a lenguaje, los profesores dicen que en las practicas evaluativas
predominan los talleres, las previas formales, la revisién de los cuadernos y de las
tareas. Tal como en matematicas, la mayor frecuencia de las practicas evaluativas
en lenguaje no parece dar resultado al no guardar correspondencia con las
pruebas estatales.

Igualmente, factores que pueden tener que ver con el contenido, las estrategias
pedagogicas, etc., de las practicas evaluativas mas frecuentes, pueden no estar
relacionados con la orientaciébn hacia la obtencion de mejores niveles de

desempenio en los resultados del ICFES.
5.3.2 De los datos cuantitativos

A partir de las encuestas a docentes y estudiantes procedentes de las mismas
instituciones educativas, se realizé un Estudio de Escalamiento Multidimensional,
para establecer cudles de tales practicas evaluativas mostraban mayor relacién

con las Pruebas de Estado.

Tabla 5.13 Relacion entre las practicas evaluativas en lenguaje y matematicas que
se realizan en las instituciones educativas oficiales de Riohacha y las pruebas
estatales Saber 11.

Escalamiento multidimensional para
matematicas

Escalamiento multidimensional para
lenguaje

Resolucién de problemas escritos

Escogencia multiple

Escogencia de respuestas escritas

Andlisis de respuestas

Analisis de lectura

Completar

Mapas conceptuales

Ejercicios en el tablero

Exposicién de lectura

Sustentacion talleres

Sustentacion talleres

Taller individual

Panel

Conversatorio

Juego de roles

Mesa redonda

Ensayo

Taller grupal
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Respuesta ensayo
Exposicion de temas Falso verdadero
Respuestas orales Revisién cuaderno
Quiz al finalizar la clase Exposicion temas
Revision cuaderno Respuesta abierta
Participacion en clase Resumenes

En cuanto a los resultados del estudio cuantitativo de Escalamiento
Multidimensional para lenguaje, se observa que aproximadamente solo un tercio
de éstas corresponden al tipo de pruebas que se realizan en Saber 11.
Igualmente, ocurre con los resultados para matematicas, en el que se advierte que
aproximadamente solo una cuarta parte de tales pruebas guardan relacion con las

estatales.

La triangulacién arroja como concepto mas importante que la mayoria de las
pruebas que se practican tanto en lenguaje como en matematicas en las
instituciones educativas estudiadas, no estan relacionadas con las pruebas Saber

11 y que por el contrario solamente una minoria estan asociadas a éstas.
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Capitulo seis

6. Conclusiones

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo analizar la relacion
existente entre las practicas evaluativas que se llevan a cabo en las instituciones
educativas oficiales del Municipio de Riohacha (zona urbana) y los resultados de
las evaluaciones externas Saber 11, para determinar su incidencia en los
resultados y plantear recomendaciones. A partir de la interpretacion de los

resultados se puede inferir que:

El desconocimiento por parte del docente del modelo de evaluacion que
conforman las pruebas Saber 11, aplicado a los estudiantes de once grado de las
Instituciones Educativas del municipio de Riohacha, se constituye en el hallazgo
mas relevante del estudio, sobre todo si se toma en cuenta que son fines de estos
resultados, conocer el impacto del citado modelo de evaluacion en el
mejoramiento de la calidad. Ante la escasa cultura de evaluacion, las posibilidades
del mejoramiento continuo y de gestién las instituciones educativas del distrito de
Riohacha, se alejan de cumplir con su “sentido pedagdgico, amplio e incluyente”
(Vélez, 2008, p. 2) lo que tiene serias repercusiones sobre la calidad educativa de
las instituciones por el bajo nivel de desempefio académico, impactando

negativamente sobre el desarrollo social de la region.

La débil formacion de los docentes en las competencias de las areas especificas
de matematicas y lenguaje impiden desarrollarlas en sus propios estudiantes en el
marco de su ejercicio profesoral, esto tampoco les permite elaborar evaluaciones
en correspondencia con las exigencias de la prueba. Ante este panorama y dada
la importancia de la competencia matematica en la resolucion de problemas y en
la competencia comunicativa en el sentido mas amplio sobre el que se construye
el proceso de intercambio e interaccion con el otro u otros, el ejercicio de la
ciudadania y la democracia, llama la atencién sobre el tipo de relacion entre

docente estudiante en el proceso aprendizaje como consecuencia de unas
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limitadas competencias especificas en de matematicas y lenguaje por parte del

docente.

Se abre una linea paralela entre el modelo tradicional de evaluacion que los
docentes imparten en sus asignaturas, casi siempre tradicional y memoristico, y lo
gue las pruebas Saber le presentan a los estudiantes, una prueba de comprension

analitica, en una jornada Unica y con altos niveles de estrés.

Las practicas evaluativas no pueden ser diferentes a la formacion de los docentes
ni a lo que preguntan a través de los instrumentos por ellos elaborados y que,
como se ha evidenciado, no tienen en su mayoria relacién con las competencias
que propone el ICFES en las pruebas Saber 11. Debido a que tales préacticas
evaluativas guardan poca relacion con las evaluaciones que realiza el Estado, los
estudiantes tienen escasas posibilidades de obtener niveles altos o superiores en
las mismas, lo cual se refleja en los promedios que mantienen dichas instituciones
que las clasifican por debajo de la media nacional, ubicandose generalmente en

los rangos bajo, medio e inferior.

Sobre la base de las consideraciones anteriores, se infiere que las pruebas que se
realizan en las instituciones educativas oficiales por parte de los profesores de
matematicas como practicas evaluativas, poco le aportan al tipo de evaluacion
exigidas por las pruebas estatales, lo que alerta sobre las necesidades de
formacion docente relacionadas con estrategias de evaluacidn en contextos
socioculturales diversos y por otra parte, para reflexionar sobre las necesidades

del estudiante referidas al saber, saber hacer y saber ser.

Se observa claramente un distanciamiento entre lo establecido en el Decreto 1290
de 2009 del Ministerio de Educacion Nacional, por medio del cual se reglamente la
evaluacion del aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles de
educacion basica y media, que en su articulo 4 conmina a las instituciones
educativas a establecer el sistema institucional de evaluacion de los estudiantes,
debiendo ser el mismo parte del Proyecto Educativo “PEI” y la aplicabilidad del

mismos. Aunque las instituciones educativas oficiales del municipio de Riohacha
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han elaborado el documento del sistema de evaluacion de acuerdo con el decreto,
parece que no lo han operativizado, tampoco cuentan con bancos de instrumentos
de evaluacion oficiales, quedando a la libre eleccion de los docentes la
elaboracion y aplicaciéon de los mismos, exponiéndose a hacer lo mejor que
puedan individualmente pero sin un fundamento académico en correspondencia

con una visién nacional que les permita cumplir con tan importante funcion.

Finalmente, parece no existir una relacibn adecuada entre las practicas de
evaluacion que realizan los docentes de las areas de lenguaje y matematicas de
las instituciones estudiadas y las expectativas evaluativas que platean las pruebas
estatales Saber 11. La continuidad de las practicas evaluativas tradicionales (la
participacibn en clase, la pasada al tablero, la revision de los cuadernos)
centradas en la reproduccién del conocimiento y no en el estudiante, coarta el
desarrollo de las competencias como ese saber hacer y saber ser que le permita
alcanzar la calidad desea en su aprendizaje y que como sociedad se espera. Por
consiguiente no habria lugar a someterlos a un proceso de evaluacién por
competencias si el mismo docente adolece de las estrategias para

potencializarlas.
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Capitulo siete

7. Recomendaciones

Teniendo en cuenta que el hallazgo principal de la investigacion fue el
desconocimiento por parte de los docentes del modelo evaluativo que se maneja
en las pruebas Saber 11, es necesario que las directivas escolares y
administrativas municipales estructuren programas permanentes de cualificacion
para la totalidad de los docentes y desde cada grado escolar para que el ejercicio
académico combine el saber disciplinar con el desarrollo cognitivo de los

estudiantes para el afrontamiento de las pruebas tipo ICFES.

De igual manera se debe revisar la estructuracion de los planes de estudio de
manera que los conocimientos por alcanzar lleven un orden preestablecido acorde
con los estandares basicos de competencias y las pruebas nacionales, asi: Saber
3,5 9y11.

En la capacitacién docente que periédicamente se realiza a los docentes en las
instituciones oficiales uno de los objetivos que se debe perseguir es el
rompimiento de la linea paralela que hoy existe entre el modelo de evaluacion
clasico que se desarrolla en las asignaturas regulares como exposicion, revision
de cuadernos y presentacion de informes y empezar a evaluar cada actividad con

pruebas tipo Saber.

La estructuracion del banco de preguntas que se toma hoy en dia como un
requisito de tipo institucional, se debe traducir en un trabajo de equipo
interdisciplinario que involucre a todos los docentes desde la bésica primaria
dandole un sentido integral y de incremento paulatino en su complejidad a medida

gue el estudiante alcance un grado mayor.

Es necesario, ademas, que las instituciones educativas dejen de pensar

solamente en su escalonamiento municipal o nacional y se preocupen por
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desarrollar en los estudiantes competencias para el saber hacer y el saber ser,

basicas para su desempefio en el &mbito universitario y de la vida en general.
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Anexos

Anexo No 1

Formato grupo focal con rectores y/o coordinadores académicos de las

instituciones educativas oficiales del municipio de Riohacha.

Trabajo: Analisis de la relacion entre las practicas evaluativas realizadas en las
instituciones educativas oficiales del municipio de Riohacha y los resultados en
las evaluaciones externas Saber 11.

Objetivo general: Analizar la relacion existente entre las practicas evaluativas
gue se llevan a cabo en las instituciones educativas oficiales del Municipio de

Riohacha y los resultados de las evaluaciones externas SABER 11.

Actividad: Identificacion de los referentes normativos que fundamentan la

practica evaluativa en las Instituciones oficiales educativas de Riohacha

Estimado Rector la presente entrevista tiene como objetivo conocer los
referentes normativos que fundamentan la practica evaluativa a la luz del

decreto 1290 de 20009 en la institucion educativa que usted dirige.

1. En el decreto 1290 de 2009 en su articulo 11, expresa que las instituciones
educativas deben definir, adoptar y divulgar el sistema de evaluacion de los
estudiantes, con base en lo anterior, ¢a través de qué medio hace visible su

institucion este deber?
2. ¢Cuadles son los propdsitos de la evaluacion de los estudiantes?

3. ¢(Qué escala de valoracion adoptd su institucion? ¢Emplean rangos

descriptivos 0 numéricos?

4. ¢Qué tipo de evaluacion adopto la institucibn dentro del sistema de

evaluacion del aprendizaje de los estudiantes?
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5. ¢Qué instrumentos evaluacion adopto la institucion dentro del sistema de

evaluacion del aprendizaje de los estudiantes?

6. ¢Qué escala de valoracion adopto la institucion dentro del sistema de

evaluacion del aprendizaje de los estudiantes?

7. ¢Qué tipo de acciones se desarrollan dentro del aula de clase para mejorar

los resultados de las pruebas Saber 117

8. ¢Qué tipo de capacitaciones o formacion organiza la secretaria de

Educacién municipal o la institucién sobre evaluacién por competencias?
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Anexo No 2.
Formato grupo focal con docentes de matematica y lenguaje.

Trabajo: Analisis de la relacion entre las practicas evaluativas realizadas en las
Instituciones Educativas oficiales del municipio de Riohacha y los resultados en
las evaluaciones externas Saber 11

Objetivo:

Determinar la concepcion de los docentes sobre como evaluar el aprendizaje en
funcién de un buen desempefio de los estudiantes en las pruebas Saber 11.

Establecer que practicas evaluativas realiza los docentes de las areas de
matematica y lenguaje en las instituciones educativas oficiales del municipio de

Riohacha.

Sefiores docentes los invitamos con el fin de recoger una informacion dentro de
la investigacion: Analisis de la relacion entre las préacticas evaluativas realizadas
en las Instituciones Educativas oficiales del municipio de Riohacha y los
resultados en las evaluaciones externas Saber 11, con el propdsito de conocer
las percepciones de ustedes sobre la evaluacion del aprendizaje y las practicas
evaluativas que emplean en el aula de clases para evaluar el aprendizaje de los

estudiantes.

Qué cambios asumio en la evaluacion a partir del decreto 1290 de 2009.
Qué es la evaluacion por competencias.

Como desarrolla la evaluacion dentro del aula de clases.

w0 NP

Qué actividades desarrolla para evaluar el aprendizaje de los estudiantes
dentro del aula de clases.

5. Qué tipo de pruebas orales emplean para evaluar el aprendizaje de los
estudiantes en el area de matematica y/o en el area de lenguaje.

6. Qué tipo de pruebas escritas emplean para evaluar el aprendizaje de los
estudiantes en el area de matematica y/o en el area de lenguaje.
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7. De las pruebas escritas descritas por los docentes en el item 5y 6 con
base en la siguiente tabla considerar cuales guardan mas relacion con los tipos

de evaluacion de las pruebas Saber 11

DESCRIPCION ESCALA VALOR
Muy alto nivel de pertinencia
Muy pertinente

Pertinente

Medianamente pertinente
Poco pertinente

Muy poco pertinente

No pertinente

RINWA~OHHO |
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Anexo No 3.

En los grupos focales se obtuvo la siguiente informacién, con los docentes de
lenguaje y matematica

1. Que cambios asumio en la evaluacién a partir del decreto 1290 de 2009

Los docentes que a la fecha no son muchos los cambios que se observan por la
expedicion del decreto 1290.

Mencionan el decreto (230 de 2002) anterior el cual al parecer causé dafio en
los estudiantes, existia entre los docentes una inconformidad por la obligacion
de aprobar en la asignatura a algunos estudiantes cuyo desempefio en el area
era muy bajo; y los estudiantes que conocian el decreto también estaban
desmotivados porque sabian que podian pasar de un grado a otro con el
minimo esfuerzo (no tenian motivacién para estudiar); hoy el cambio no es muy
grande pero al estudiante se le exige mas, su repuesta es mas acertada y
estdn mas motivados y el maestro no solo tiene en cuenta lo académico sino lo
esencial como persona humana, lo axiolégico, lo procedimental.
Por otro lado al estudiante se le abren mas espacios para la retroalimentacion y
la nivelacién de los desempenfios bajos en el area.

Los docentes de mateméticas expresan que ellos pueden calificar con mayor
objetividad y se sienten un poco mas autonomos con el decreto 1290, ya que si
un estudiante no logra los objetivos se refleja su incapacidad, cosa que no
sucedia en el decreto anterior que lo que hizo fue generar una cultura de
desinterés en los estudiantes.

“Esos profundos cambios que se dicen han sufrido la evaluacién no lo siento me
siento evaluando de la misma manera como lo he hecho siempre lo Unico es
que ahora los estudiantes estdn méas desmotivados estan flojos, no quieren
estudiar quiere que le regalen las notas. No es cierto que cada vez que se
evalla tenemos en cuenta los lineamientos curriculares y los estandares de

competencias”.
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Los cambios es que al menos ahora se le puede amenazar al estudiantes con
gue si se pierde el afio, por que antes no lo podian perder, el gobierno nacional
expide normas que van en contra del aprendizaje luego pretende reponer pero
es tarde, en ese decreto habla de atender los ritmos de aprendizajes dentro de
la evaluacion pero eso es imposible cuando en un salén de clases se tienen
hasta 45 alumnos y mas porque los docentes tenemos de cinco a seis grupos y
hacer individualizaciones es dificil, no se puede dedicar a un solo alumno

porgue no sabe qué hacer con los demas.

Este decreto no ha cambiado nada en mi practicas sigo evaluando igual, lo
Unico es que el alumno sabe que si pierde y yo como docente trato de tener

criterios para reconocer cuando el alumno sabe o0 no sabe.

Pasa lo mismo que con muchas normas en Colombia Cuando sale el decreto lo
socializan luego a uno se le va olvidando y se acuerda cundo se van
terminando los periodos, en las instituciones se dividen el afio escolar en 4
periodos, por otro lado el decreto sirvid para que las instituciones adoptaran su
sistema de evaluacion que refleja mas las acciones de promocion y perdida que

de lo que se hace en el aula.

2. Como desarrolla la evaluacion dentro del aula de clases

1. Se inicia retomando el concepto de evaluacion: los docente No 1:
relacionan la evaluacion con el acto de verificar lo que el alumno aprendio, “es
una parte de la clase donde se comprueba si el alumno aprendié”, Docente No
2: para mi “la evaluacion no tiene un solo momento es algo en lo que siempre
estoy en la clase ya que la desarrollo a través de preguntas”, Docente No 3: la
evaluacion se considera el mecanismo mediante el cual se califica el Saber que
tienen los estudiantes especialmente el relacionado con los conocimientos”, los
docentes comentan que la evaluacién es compleja y que es un ideal tal y cual
como lo han planteado en algunas capacitaciones que ellos han asistido

Docente No 4: “Los docentes en ocasiones en discurso hablan maravillas de la
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evaluacion pero uno observa que siempre evallan es con una previa y €s como
el medio mas seguro y eficaz con que se suele contar a pesar de que dicen otra
cosa”’. Docente No 5: Cuando se habla de evaluacion siempre se asocia con
calificar, con medir, con decir cdmo va el alumno y para eso comparamos con
relacion al grupo, con relacibn a como ingreso el alumno es decir como se
recibe”. Docente No 6: “Evaluar es conocer si un alumno sabe lo que se le
transmitié o lo que se planted en uno o varios objetivos”. Docente No 7: Pienso
que la evaluacion es uno de los deberes del docente para poder expresar si el
alumno aprendié o no si ha avanzado o por el contrario esta estancado, la
evaluacion es muy compleja si se mira con todos los aspectos que contemplan
los tedricos se dice que debe ser contante pero este es dificil cuando se esta al
frente de 40 estudiantes. Docente No 8: La evaluacion esta relacionada con el
desempeio escolar y este puede ser expresado en forma cualitativa y
cuantitativa, es un juicio que expresa el docente con base en unos criterios que
el considere, yo la veo como algo muy subjetivo y se ve influenciada por la

relacion del alumno-docente en el aula, eso es un factor importante.

Como un proceso, dependiendo del conocimiento y el ritmo de aprendizaje de
los estudiantes, se realiza a en todo momento y durante todo el afio, atendiendo

la individualidad.

3. Que actividades desarrolla para evaluar:

Diversas maneras de evaluacion en forma oraly escritas, con preguntas

abiertas y cerradas, actividades ludicas, talleres y pruebas estilos Saber 11.

Como un proceso, dependiendo del conocimiento y el ritmo de aprendizaje de
los estudiantes, se realiza a en todo momento y durante todo el afio, atendiendo

la individualidad.
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Se desarrolla como un momento en el cual se le dice en ocasiones al estudiante
para que se prepare, otras veces no por ejemplo cuando se desarrolla al

finalizar la clase para Saber si atendio o no la clase.

La evaluacién en la clase se desarrolla en cualquier momento al principio de
iniciar el tema para Saber que conoce al final para ver si entendié pero hay una
mas planificada y estructurada que es después de haber desarrollado un
numero de temas y se le dice al alumno los voy a evaluar ellos saben que

deben prepararse y uno elabora las preguntas.

Pero también uno evalla constantemente y acumula por ejemplo con las tareas,
las participaciones de clases, las exposiciones y al final hace una sumatoria de
todo lo que desarrollo en ese lapso de tiempo.

Los de matematica expresan que diariamente por que observan el estado del
alumno frente al desarrollo de los ejercicios y que las matematicas exigen de
practica constante ellos deben evaluar diario para que el alumno se sienta
motivado, lastimosamente si el alumno ve que un ejercicio o tarea no va a ser
calificado no lo desarrolla no le presta atencion, se evallan las tareas, las
pasadas al tablero, quiches relampagos se hacen al finalizar la clase o al iniciar

la clase para indagar sobre la profundizacion del tema anterior.

La evaluacién en el curso se puede hacer en cualquier momento como han
dicho muchos comparfieros uno tiene un momento para evaluar lo grande pero
diariamente por el mismo hecho de que se comparte con los alumno podemos
darnos cuenta con facilidad como van ellos en su proceso de aprendizaje, en
ocasiones una evaluacion escrita puede corrobora la sospecha de que va bien o
definitivamente esta mal.

La institucion hace las evaluaciones como lo dicen los compafieros, pero el afio

anterior sumado a todo lo que se hace disefio al finalizar el periodo una
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evaluacion escrita tipo Saber 11 la cual tenia un porcentaje dentro de la nota
definitiva dentro del periodo, esto fue un desastre ya que tenia un porcentaje de
40% y hubo mucha perdida en el periodo por ello se replanteo ahora se hace

semestral pero no tiene calificacion para efectos de aprobacion escolar.

Con lecturas, ensayos, revision de libros, exposicion, con-evaluacion alumnos
evallan ensayos de los compafieros.

En las escritas que son planeadas se trata de hacer con base en el ICFES, pero
hay una falencia es que los docentes no sabemos no tenemos experiencia
suficiente ni conocimiento para elaborar preguntas tipo Ices eso tiene su arte y
no capacitan solo exigen.

Se revisan los cuadernos, los textos de lectura que se colocan, se mandan a
leer obras. Los de matematica: elaboracion de ejercicios de temas vistos,
problemas, demostracion en el tablero, el asistir a clases, la revision de
cuadernos para ver si toman apuntes de clases.

El observador del estudiante es un medio de evaluacion.

Los docentes tratan de evaluar de diferentes maneras pero siempre estan
centrados en la calificacién y en la reproduccion de conocimientos.

No se ve la evaluacibn como un proceso articulado entre los docentes cada uno
evallua de acuerdo a sus criterios.

4. Que es la evaluacion por competencia.

Hubo silencio e inician describiendo eso es lo que pretende el gobierno que se
evalle por competencia pero eso es muy dificil y nosotros seguimos evaluando
con la estructura de pregunta y respuesta, preguntas no pensadas desde esa
filosofia, se requiere mucha preparacién para lograrlo.

Ellos expresan la teoria de lo que son las competencias la relacion que tienen

con los estandares del ministerio pero no explicitan muy bien como se evalla

por competencia.
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Teniendo en cuenta las competencias generales de todas las areas como son
interpretar, argumentar y proponer y lo que se pide en las competencias del
area como la textual, la discursiva, el gramatical etc., como también las
herramientas que pueda ofrecer y usar como docente y las que tengan la

institucion.

Los docentes reconocen que desde hace una década se viene hablando de
competencia y se han realizado ciclos de capacitacién sobre el tema, pero ellos
sienten que no tienen mucha propiedad sobre el tema algunos han realizado
estudios avanzados sobre el tema pero no se logra ver el impacto dentro de las

aulas de clases.

Es un tema que ha quedado en papel y muchos discursos y que en ocasiones
solo se retoma cuando se acercan las pruebas Saber o cuando se publican los

resultados de las mismas.

En cuanto a las preguntas que hacemos para evaluar nosotros no estamos muy
preparadas para elaborar esas preguntas se trabaja intuitivamente, y se cree
estar evaluando adecuadamente pocas veces se reflexiona si esas preguntas

lograr demostrar lo que sabe el alumno en toda su complejidad.
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