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INTRODUCCION

El mundo globalizado va en constante velocidad permitiendo cambios generadores de nuevos
conocimientos, muchos de estos no tienen ninguna transcendencia debido a que surgen nuevas
ideas modificadoras. Es asi, como el sector educativo es uno de los escenarios donde més se
sufren estos movimientos; por lo tanto, para hablar de educacion se debe entender como un
proceso demandante de calidad en la formacion del individuo.

En tal sentido, la educacién en general no ha podido articular un modelo que dé respuesta a la
movilidad del conocimiento, por tal razén todavia persisten practicas tradicionales, métodos
repetitivos y un desconocimiento por la labor del docente como responsable de la formacion del
individuo integro para servir a la sociedad.

Esta problemaética es tan compleja en muchos estudiantes, quienes se forman para Licenciados
en Educacion Infantil en la Universidad de La Guajira, el no dimensionar el grado de
responsabilidad implicado en el proceso de formacion docente en la etapa inicial de aquellos. La
Universidad de La Guajira tiene el compromiso de formar licenciados integros, criticos e
investigadores, articulado a un aprendizaje autbnomo que garantice la transformacion de las
practicas de ensefianza en relacion con las demandas y necesidades de la poblacion infantil en el
contexto de la sociedad actual.

No obstante, existe una gran preocupacion en el quehacer pedagogico de los licenciados en
pedagogia infantil, al momento de ejercer sus practica pedagogicas social, por la carencia de
estrategias pedagdgicas y el rol activo en su formacién como docente, a juzgar por las
observaciones informales realizada por la investigadora en el contexto del problema en el ambito

educativo en donde se muestra la problematica.



Es asi como las instituciones educativas que brindan este espacio para el desarrollo activo de
su quehacer dentro del aula infieren que el rol del practicante carece de una pedagogia activa y
de metodologias contemporaneas mediadas por TIC, orientadas al direccionamiento y aporte
significativo dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, aplicados a la interaccion entre la
teoria y la préactica pedagdgica desarrolladas para la formacién de individuos acordes a la
sociedad actual.

Por tal razén, el acompafiamiento por parte de las instituciones donde los licenciados en
formacion ejercen sus préacticas pedagogicas manifiestan la carencia de aspectos: como dominio
de grupo para el desarrollo del aprendizaje y la ensefianza, en las cuales se evidencian en las
aula de clases casos de indisciplina y pasividad en la construccién del aprendizaje, con la
consecuente falta de implementacion de estrategias pedagogicas y herramientas tecnoldgicas
tendientes al mejoramiento en los procesos de ensefianza —aprendizaje; es asi como se pone en
evidencia las falencias en los procesos de formacion brindados en la Universidad para el futuro
Licenciado en Educacién Infantil, los cuales buscan lograr un docente integral e innovador vy, su
rol en los procesos formativos, ameritan de una reestructuracion, un aporte al cambio para
generar nuevos métodos de ensefianza y de estrategias pedagdgicas aplicadas en el aula de clase
de las instituciones educativas.

Con esta investigacion se pretende evidenciar los procesos de formacion docente llevados a
cabo en la Universidad de la Guajira, relacionados con las metodologias didécticas desarrolladas
para la formacion del futuro Licenciado en Educacion Infantil, dirigidas al dominio del area de
su disciplina, mediante una sélida fundamentacion pedagogica, un espiritu investigativo abierto

a la innovacion y al desarrollo de un pensamiento critico, que ejerzan creativamente su
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autonomia profesional, contribuyan a la construccion de conocimiento y la realizacion de los
proyectos educativos.

Por lo anterior en esta investigacion se plantea el disefio de una ruta didactica como estrategia
innovadora para el fortalecimiento de la préctica pedagdgica social en la Licenciatura de
Educacion Infantil de la Universidad de la Guajira. Cabe resaltar que la incorporacion efectiva en
el desarrollo de metodologias en los procesos de ensefianza- aprendizaje, las estrategias
pedagdgicas y la utilizacion con sentido pedagogico de las herramientas tecnoldgicas permiten

lograr mejores resultados en los procesos de la practica pedagdgica social.
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1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA Y DEL CONTEXTO

1.1. Identificacion y definicion del problema

El area objeto de este proyecto de profundizacion estara constituido por el programa de
Licenciatura en Educacién Infantil de la Universidad de La Guajira, el cual esta orientado a
elevar la calidad educativa mediante el desarrollo de competencias que permitan al educador
disefiar ambientes pedagogicos que transformen el proceso de ensefianza-aprendizaje,
constituyéndose como una base para el disefio y desarrollo curricular que potencialice espacios
innovadores para la construccion de un aprendizaje significativo.

Del mismo modo, el referido programa busca fortalecer el accionar pedagdgico de los
licenciados en Educacion infantil de la Universidad de la Guajira a través de la asignatura
Introduccion a las Practica Educativas, componente académico que tiene entre sus objetivos
suministrar bases solidas para el ejercicio de practica pedagodgica social en las instituciones

educativas.

Por su parte, la temética del estudio en el contexto de la asignatura Introduccion a la Practicas

Educativas, apunta al trabajo documental y préctico acerca de las habilidades y estrategias
pedagogicas para el desarrollo metodoldgico de los procesos de ensefianzas - aprendizajes

fundamentados en métodos y modelos centrados en una pedagogia activa.

Segun el documento base del programa de licenciatura en pedagogia infantil (2010) (Pag. 54),

dentro de la perspectiva, en el contenido metodoldgico de esta asignatura se abordan los
siguientes ejes tematicas relacionadas en el manual de practica docente; estrategias, recursos e

instrumentos facilitadoras de las practicas educativas, la relacion docente-estudiante, la clase,

12



usos pertinentes del material didactico, el rol del docente y la naturaleza interpersonal del
docente, entre otras.

Al abordar estas tematicas dentro del aula se toma como evidencia los aspectos que
obstaculizan la relacion del docente y el estudiante para la compresion de dichos temas y se
analiza la ambigiiedad e inconsistencia de las competencias articuladas entre la teoria y la
practica como dominio del ejercicio docente, la carencia de implementacidn de estrategias
pedagogicas y las herramientas mediadas por TIC, gerandose una brecha en el desarrollo activo
del practicante en el aula, dando lugar a una actitud pasiva en la labor del docente en formacion;
propiciadora de métodos y modelos repetitivos, falta de una pedagogia activa dentro del aula
como estrategia para cambiar escenarios pedagogicos encaminadas a la construccion del
conocimiento.

Ahora bien, el problema de interés de este proyecto de profundizacion se centra en el
descubrimiento de las debilidades en los estudiantes de la licenciatura en Educacién infantil en el
desarrollo de metodologias relacionadas con las estrategias pedagdgicas y didacticas mediadas
por TIC en el escenario practico del aula, destacandose su escaso dominio en su formacién
profesional.

En tal sentido, el desarrollo de las metodologias implementadas dentro del aula de clases
carece de una practica fundamentada en ejercicios pedagdgicos y didacticos mediadas por TIC,
requeridos en la gestion de la asignatura Introduccion a las Précticas Educativas, centrados en
aportar bases solidas para la formacion del docente en Educacion Infantil. Estos procesos de
enseflanza apuntan a una relacion estrecha entre la teoria y la practica pedagogica, generando en
el docente en formacion, la adquisicion de habilidades directrices en el proceso en el aula; de

esta manera, se analiza la falta de estrategias innovadoras de caracter pedagdgica y el uso de
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herramientas tecnoldgicas modificadoras de modelos tradicionales existente en la formacion de
los docentes y estudiantes.

Es asi como para resolver el problema de interés se propone el disefio de una ruta didactica
como estrategia innovadora que permita el fortalecimiento de las préctica pedagdgica y social
mediada por TIC, en la licenciatura en Educacion Infantil, lo que permitira que el licenciado en
educacidon reconozca su punto de partida y el cambio obtenido al finalizar la asignatura, para
tener una clara vision sobre los aspectos pedagogicos y la relacion entre la teoriay la préctica
en educacion, con ribetes de alto nivel de formacidn académica evidentes posteriormente en su
vida profesional.

Cabe anotar que la ruta didactica tendr4 como actividades, unas secuencias didacticas que
permitiran la organizacion de los ejes tematicos a desarrollar dentro del aula para adquirir pautas
de articulacion del docente con las competencias de la asignatura para afrontar situaciones
nuevas e inesperadas de una forma creativa e ingeniosa.

En coherencia con lo planteado se formula la siguiente pregunta de investigacion:

¢El disefio de una ruta didactica como estrategia innovadora mediada por TIC fortalecera la

practica pedagdgica social?

1.2. Caracterizacion del contexto de innovacion.

El proyecto de profundizacion se desarrolla en la Universidad de la Guajira, en la
Licenciatura en Educacion Infantil, en la asignatura Introduccion a las Practicas Educativas, para
el IPA 2016 cuando se comenzo a realizar la investigacion el programa contd con 23 estudiantes
de IV semestre. De acuerdo con su plan de estudios el programa de Licenciatura en Pedagogia

Infantil esta estructurado en 10 semestres académicos y una de sus asignaturas es Introduccion a
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las Practicas Educativa, hace parte del campo basico especifico profesional, es decir, aquel que
“comprende los cursos y/o asignaturas incluidos, relativamente, entre el rango del I al IV
semestre inclusive, y se define como el eslabdn de la cadena de formacion que enfatiza la
socializacion de contenidos que instrumentan el conocimiento contrastandolo con la técnica a la
que conduce su socializacion”. Esta asignatura posee dos (2) créditos académicos y un total de
32 horas semestrales, en el cual se contemplan los siguientes ejes tematicos referenciados en el

plan de estudio como son:

o Como realizar las practicas educativas/Manual de préctica docente.

o Estrategias, recursos e instrumentos que facilitan las practicas educativas.
o Evaluacion de las practicas educativas.

o La relacion docente-estudiante.

o La clase.

o Usos pertinentes del material didactico.

o El rol del docente y la naturaleza interpersonal del docente.

La Facultad de Ciencias de la Educacién, donde se encuentra adscrito el programa de
Licenciatura en Educacién Infantil, el cual esta dirigido a jovenes egresados de las instituciones
educativas de educacion béasica secundaria, docentes en ejercicio y estudiantes egresados de los
ciclos complementarios de las escuelas normales para ejercer como docentes, dispuestos a
continuar su formacidn profesional, comprometidos con la cultura de la vida, su calidad y su
sentido, y ademas a profesionales que encuentren en este programa el medio para actualizar y
cualificar las practicas educativas posibilitadoras del camino hacia la construccion de sujetos

potenciales el desarrollo humano en ambientes democraticos.
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La entrada de aprendizaje Introduccion a la Practica se basa en el Manual de Practica
pedagogia y social, primer eje temético que los docentes en formacion deben conocer para
entender la concepcidn de préctica educativa dentro del programa de licenciatura en Educacion
Infantil planteada por la Universidad de la Guajira. Seré el eslabon para los deméas semestres en
los cuales se desarrolla las practicas educativas en las instituciones educativas con las cuales se
tiene convenio, hasta realizar su practica profesional para obtener el titulo de Licenciado en
Educacion Infantil.

Cabe resaltar, como esta escrito en el manual de practica pedagdgica y social (2007) (Pag. 3).
Este documento presenta la fundamentacion de la practica pedagdgica y social en el programa,
sus caracteristicas, objetivos y requisitos. Asi mismo, describe su estructura y la forma en la cual
se distribuyen las horas de trabajo académico por créditos, segin el momento de aprendizaje y la
modalidad de acompafiamiento pertinente. Establece las funciones y roles de cada uno de los
actores sociales, describe la necesidad de escenarios pertinentes a cada curso de practica.
Finalmente, se retoman los tipos de evaluacion sefialados por el PEP (2016) y se articulan
algunas disposiciones sefialadas por el Reglamento Estudiantil y el (Acuerdo 001 de 2015).

En tal sentido, la Licenciatura en Educacion Infantil busca articular todos sus contenidos
programaticos teniendo en cuenta la estrecha relacion existente entre la teoria y la practica
fundamentada en el conocimiento; por tal razon, aquellos son aspectos claves para asumir de
forma reflexiva, critica y propositiva el ejercicio de profesional, no sin antes entender la practica
pedagdgica asumida como un discurso reflexivo, deliberado del docente que este en constante
cambio frente a la forma de atender y de contribuir a la formacion...”la préactica pedagogica es
fundamental en el aprendizaje y desarrollo de las competencias de los educadores ....”(MEN,

2010, art.2); por tal razon el ejercicio de la docencia se centra en las diferentes formas de educar
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encaminadas a construir un conocimiento, no como “formulas magicas” que cambien el modo de
vida de las personas, si no por el contrario, aun acto reflexivo, critico como una ruta para
construir soluciones pedagdgicas que aporten experiencias significativas a la labor docente.

De igual modo, la relacién entre la teoria y la practica permite articular la investigacion como
una estrategia coadyuvante en la mejora de la calidad de la educacién y el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Cabe anotar que la préctica pedagodgica constituye una base solida para el desarrollo
de futuro licenciado permitiendo direccionar su rol como aprendiz en las instituciones educativas
para formar el caracter, los conocimientos tedricos que logren adquirir experiencias y dar
posibles soluciones a presentarse durante el proceso.

Es asi como la préctica se construye, reconstruye y valora todas las estrategias que dinamizan
los espacios de interaccion del conocimiento; a su vez permite el desarrollo de todos los ejes
tematicos expuestos en el plan de estudio de la entrada de aprendizaje Introduccién a la practica
permitiendo al estudiante en formacién la adquisicion de habilidades a desarrollar y estrategias
pedagogicas mediadas por TIC, que den cuenta de una metodologia activa en el aula.

Contrario a lo antes descrito, el desarrollo de los ejes teméticos de esta entrada de aprendizaje
se realizan a través de clases magistrales, en las cuales el docente se limita al desarrollo de los
contenidos programaticos, en su gran mayoria, por medio de documentos bibliograficos, talleres,
parciales, asistencia presencial, elaboracion de materiales didacticos como: carteleras, trabajos
escritos, debates, mesa redonda, consiguiendo con todas estas actividades el desarrollo de los
contenidos programaticos para evaluar de forma numeérica los logros alcanzados.

Teniendo en cuenta los contenidos tematicos a desarrollar dentro de la asignatura
Introduccidn a la practica se pretenden alcanzar los siguientes conceptos previos en los

estudiantes que permitan el desarrollo de un aprendizaje significativo en el aula. Tales son:
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Aspectos conceptuales:

Apropiacion del manual de practica como documento institucional en el cual se rige el
programa de Licenciatura en Educacion Infantil para la realizacion de practicas
educativas.

Fundamentos tedricos sobre pensadores que soportan las practicas pedagogicas y la
formacion del docente en la actualidad.

Relacionar la teoria y la préactica como una estrecha relacion para el ejercicio en el aula.
Conocer y aplicar las diferentes estrategias pedagdgicas mediadas por TIC, para la
incorporacion de nuevas metodologias.

Desarrollo de competencias y habilidades:

Capacidad argumentativa para el debate de los temas expuestos.

Aportes e inferencias sobre la temética que permita la elaboracion de texto reflexivos y
comprension de teorias.

Asumir una postura analitica promotora del pensamiento critico.

Interactuar en el espacio académico para enriquecer los conocimientos a través del trabajo

en equipo.

Aspectos tecnoldgicos a desarrollar en los estudiantes:

Acceder a la web, base de datos de la Universidad de la Guajira para la consulta de
tematicas correspondientes.

Informacion de como acceder y usar la comunidad de aprendizaje a través de google+.
Concientizacion sobre el uso adecuado de las redes sociales para generar aprendizaje.
Utilizacion de diferentes medios tecnoldgicos que sirven para la comunicacion con fines

académicos
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e Uso de diferentes aparatos tecnoldgicos como recursos para el desarrollo de tematicas
dentro del aula.

Teniendo en cuenta los aspectos institucionales que fundamentan la asignatura desde el
campo basico profesional, tiene una intensidad horaria de dos (2) créditos académicos que
equivalen a cuatro (4) horas semanales en los cuales los estudiantes deberan realizar actividades
presenciales, lecturas previas al encuentro para la tematica abordar, consultas en la web,
observaciones a instituciones en las cuales se le tiene convenio para analizar la practica docente.

Los estudiantes reciben al inicio del semestre la guia propedéutica realizada por el docente a
través de ella se busca que los estudiantes tengan claridad de los ejes tematicos a desarrollar en
clases, sus pre saberes para generar un espacio de auto-aprendizaje; cabe resaltar que esta guia
propedéutica permite que el estudiante tenga claro los objetivos, las competencias y las
diferentes estrategias pedagogicas mediadas por TIC que hacen parte del curso y que el
estudiante debe conocer para el desarrollo de la teoria y la préactica.

La metodologia que se implementa dentro del curso acogida a los reglamentos institucionales,
dentro del curso se da el desarrollo de espacios de consultas con el fin de investigar la tematica
expuesta para dar paso a un trabajo colaborativo, que se centra en el debate de las teorias dadas
en clases, haciendo uso de herramientas tecnoldgicas para exponer la tematica de acuerdo a las
orientaciones pedagdgicas que se establecen dentro del aula, teniendo en cuenta la relacion
dialogica que debe existir entre el docente y el estudiante para generar aprendizaje.

No obstante, existe una gran preocupacion por la formacion de licenciados en etapa inicial y
el ejercicio de practica que realizan los licenciados de la Universidad de la Guajiras al cumplir
con las exigencias y politicas de primera infancia; por lo tanto el programa de Licenciatura en

Educacion Infantil generando una cultura de la autoevaluacion se acoge a los lineamientos
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institucionales para todos los programas de la Universidad de la Guajira en el proceso de
Acreditacion con fines de alta calidad, en miras de evaluar sus procesos de ensefianza-
aprendizaje, adelanta un plan de mejoramiento que permite reestructurar documentos
institucionales, como es el caso, del plan de estudio del programa centrandose en la atencion de
primera infancia y dando credibilidad a las voces recogidas por el sector productivo como
aspectos necesarios para mejorar la formacion inicial de Licenciados en Educacion Infantil.

Como evidencia para sustentar lo anterior, se realizé un ejercicio de encuesta al sector
productivo que permitio evaluar la formacion del Licenciado en Educacion Infantil, por medio
del instrumento aplicado se permitio recoger las siguientes voces de la directora del colegio
Maria Doraliza, Petrona Varon (2016) dice que “El programa de Licenciatura en Educacion
Infantil debe replantear la formacion que reciben las estudiantes, ya que las practicas que
realizan carecen de dinamismo, estrategia pedagdgicas, las estudiantes llegan al sal6n de clases y
no saben que van hacer, no se les nota ese entusiasmo y amor a la pedagogia”

La docente Liliana Mévil de la Institucion Educativa Ecoldgico del Carmen sede Raquel
Ballestero (2016) afirma lo siguiente “Las practicantes de la Licenciatura les falta mas
preparacion en el ejercicio practico del aula, no tienen dominio de grupo, si las deja uno sola
enseguida se forma desorden”

La directora Laida Gutiérrez de la Institucion Educativa Ecoldgico del Carmen (2016) dice
que “anteriormente las practicantes estaban mejor preparadas para la préactica docente, yo creo
que den cambiar en la manera que seleccionan a las estudiantes cuando inician la carrera” estas
apreciaciones del sector productivo permite una reflexion en el grupo interdisciplinar que hace
parte del comité de practica de la Licenciatura en Educacion Infantil en el cual se recogen las

voces y se determina un plan de mejoramiento con metas por cumplir para fortalecer la debilidad
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que presenta el ejercicio de practica; también permite re direccionar el manual de practica
institucional con el fin de aportar elementos significativos para afianzar la vocacionalidad en los

estudiantes.

1.3. Fundamentacion del tema
1.3.1. Concepcidon de formacion docente en etapa inicial.

La formacion docente en etapa inicial se conceptualiza como el hacer pedagdgico conducente
a la formacion del licenciado en educacion para cumplir con los grandes retos del sistema
educativo; pretende el centrarse en la pedagogia como objeto de estudio con una didactica
generadora de habilidades para el acto de ensefiar con bases sélidas orientadas al ejercicio
profesional. La formacion docente en la mencionada etapa puede ser analizada desde diferentes
posibilidades, de acuerdo con sus momentos historicos.

En esta perspectiva, la heterogeneidad y la diversificacion institucional son dos de los rasgos
en América Latina caracterizadores de la organizacion de la Formacion Docente Inicial y de las
actividades de perfeccionamiento o formacién. En cada pais diferentes tipos de instituciones con
diversas formas de organizacion, pertenecientes a mas de un nivel y dependencia, se dedican en
forma simultanea y con escasa articulacion y coherencia, a la formacion docente.

Es asi como los docentes se forman en instituciones con distinto origen, trayectoria y cultura
académica: escuelas normales, institutos superiores no universitarios, universidades, facultades
de pedagogia, centros pertenecientes al sector publico y privado. Entre los afios ‘70 y *80, del
siglo XX, los paises de Ameérica Latina atravesaron un proceso de profesionalizacion de las
carreras docentes para la educacion infantil inicial y basica, elevando la formacién del nivel

secundario o medio, al terciario. Esto prolongd su duracion al exigirse estudios secundarios
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previos. Segun los diferentes paises, la formacion de los docentes de educacion bésica se realiza
mayormente en Instituciones de Educacion Superior terciarias no universitarias, tal es el caso de
Colombia (Angel, J. B., Garcia, E. F., & Zamorano, M. A. S. (2007).

La formacion de docentes en Colombia desde sus inicios pretende la formacién de licenciados
en alta calidad en su ejercicio practico; lo cual constituye desde sus inicios que la educacion
infantil sufra transformacion y una regulacion para superar practicas tradicionales generando
perspectivas cambiantes en la concepcion y vocacionalidad del acto de ensefiar.

En lo anterior, hace referencia: formar un educador de la més alta calidad cientifica y ética;
desarrollar la teoria y la préctica pedagogica como parte fundamental del saber de un educador;
siendo para la pedagogia, la educacién el objeto de estudio y que propone diferentes formas para
enriquecer el acto de ensefar desde una reflexion continua de la practica;  la formacion de
docentes debe estar direccionada a que estos se asuman de forma reflexiva, critica, y propositiva
del ejercicio profesional. (Ley General de Educaciéon, 1994: art.109)

Lo anterior implica para Zambrano (2010) (Pag.164). “comprender la pedagogia al ser un
discurso reflexivo que permita profundizar en la preocupacion del si mismo (docente) y del otro
(estudiante), la constante reflexion de la pedagogia analiza cual es la pertinencia de la relacion
entre el docente y el estudiante para contribuir al transformacion del mismo”

El sistema educativo en el cual se enmarca la formacién inicial para licenciados
historicamente ha mostrado que el papel que ejerce el docente puede hacerlo cualquier sujeto aun
sin tener las condiciones minimas de la vocacion; por lo cual no era necesario realizar estudios
que le permitieran tener una formacion académica o especifica en una area para su dominio;
logrando que cualquiera persona tuviera un grado de responsabilidad para ensefiar, con métodos

y técnicas tradicionales logrando una brecha entre la pedagogia y la educabilidad.
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A lo largo de diferentes lecturas analiticas de la concepcion de la historia de la formacion
inicial del docente, se anota lo expresado por Vasco, Martinez, Vasco & Castro, (2007) lo
siguiente sobre el perfil del docente a través de la historia.

(...) poeta, sofista, filésofo, retorico, anciano, cura, instructor, politico, institucion,
didacta, ciudadano, higienizador, artista, psicélogo, pedagogo, Estado, cientifico,
policia, sabio, aplicador del curriculo, animador, acompafante, investigador, etc.

[...], siendo todo esto una carga histdrica que pesa de manera muy fuerte en la
actualidad, para la construccion e identidad de un "sujeto potente (Pag. 11).

Por otro lado, el docente es visto como multiples capacidades y funciones que debe poner en
préctica en su ejercicio docente en el cual se le da el calificativo de “todero o todera”. La
constante histdrica de pensar o creer que a un sujeto cualquiera puede ser maestro o maestra y al
tiempo ser “todero” o “todera”; es decir, que, para ser maestro 0 maestra, no es imperioso tener
unas condiciones académicas necesarias o especificas. Asi mismo, la funcion de la escuela,
concretamente en la basica primaria, es tan amplia que el maestro 0 maestra termina sabiendo de
“todo”, porque se desempefia en una variedad de campos disciplinares y conceptuales tan
grandes que por lo mismo sabe de “todo” y al mismo tiempo de nada.

De esta manera el sistema de educacién ha permitido que la formacion que reciben los
licenciados en educacién este encaminada al acto de ensefiar por medio de la didactica buscando
que se desarrollen contenidos tematicos para llenar al estudiante de un cumulo de conocimientos
en determinada area; pero es ajena a la formacion pedagdgica que deben recibir para reafirmar la
vocacion y el analisis reflexivo de la practica que constituyen el acto méas importante de la
ensefabilidad; de esta forma se analiza que muchas instituciones normales superior y

universidades de educacion superior, permitan que cualquiera acceda a estudiar una licenciatura
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no por vocacion, si no por ser la tltima opcién para tener un titulo profesional, desconociendo el
grado de importancia y responsabilidad que tiene el docente para formar en educacion inicial.

Al consultar a los estudiantes y maestros nuevos acerca de las dificultades que enfrentan
durante las primeras précticas o en sus primeros afios de ejercicio, surge un dato contundente: el
curriculum de la formacion de maestros suele ser demasiado teorico y fragmentado en diversas
materias. Aguerrondo, I., & Vezub, L. (2003).

Por consiguiente, es al alumno a quien le cabe la responsabilidad de armar el rompecabezas
de lo que seré su futuro objeto de trabajo: la ensefianza de determinados contenidos y materias
escolares en contextos particulares. Cuando el maestro recién recibido se enfrenta a la clase
siente la carencia de herramientas précticas, nadie le ha explicado, por ejemplo, como lograr el
control de los estudiantes en el aula, ni como hacer para capturar la atencién de los alumnos y
trabajar ademas con los mas rezagados.

Paralelamente se aumentan las exigencias de la sociedad a los docentes, se les pide que
asuman nuevas y mas responsabilidades. Esteve (2006) y se cuestiona al profesor que sélo se
dedica a la transmisién de conocimientos, produciéndose una ampliacién de su tarea a nuevos
ambitos. Esto genera una sobrecarga de tareas y responsabilidades en contextos en los cuales el
docente esta lejos de dominar y controlar.

Por ello, dada la complejidad del trabajo docente en los actuales escenarios de la escolaridad,
“las necesidades de formacion profesional no se agotan en la disponibilidad de unos
conocimientos disciplinares actualizados, ni en el manejo de una serie de procedimientos
didacticos necesarios para efectuar la ensefianza”. (Revista de Curriculum y Formacion del

Profesorado, 2007) (Pag. 11)
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La practica reflexiva del docente busca reevaluar los diferentes modelos, métodos y enfoques
de la formacion de licenciados en la etapa inicial contrarrestando lo con los modelos
tradicionales que aun cobran vigencia en las planificaciones y estructuras curriculares;
apartandolos de la nueva sociedad del conocimiento que permite la construccion activa del
aprendizaje, modificando técnicas ancestrales por una didactica activa en el aula;

Cabe anotar que La relacion entre formacion docente y practica educativa ha sido
generalmente pensada desde un modelo causa — efecto. En este esquema la formacion es un
mecanismo externo que actua por fuera de la practica y la practica es estigmatizada y
desvalorizada. A pesar que la mayoria de los nuevos curriculums han colocado -o afirman
colocar- a la préactica como eje vertebrador, las actividades y estrategias vigentes en la mayoria
de los institutos son las tradicionales: énfasis en la exposicién oral del profesor, en los métodos
frontales de ensefianza, en la explicacion tedrica de las formas ideales o innovadoras de dar clase
con escasa vivencia de un modelo institucional y de una propuesta de aprendizaje diferentes.
(Revista de Curriculum y formacion del Profesorado. 2007) (Pag. 12)

A lo anterior hacemos referencia en los grandes pasos que ha dado el sistema educativa por
buscar la calidad de sus programas donde surge los mecanismo de acreditacién para los
programas de licenciaturas con el fin de evaluar la calidad educativa que es impartida en las
entidades educativas de nivel superior y que se encarga de la formacién de docentes en etapa
inicial; estos parametros evaluativos expuestos se presentan como una medida que califica la
preparacion de las licenciaturas entorno a la formacion exigida por la normatividad del sistema
educativo y que pretende una reflexion de la préactica y la teoria para que el ejercicio de la

docencia este aterrizado a las nuevas demandas de este mundo globalizado.
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Es asi como el sistema educativo especialmente en Colombia se encuentra en constante
cambios que permitan direccionar los procesos educativos en busca de mejorar la calidad de los
que hoy aceden a la formacion inicial de licenciados logrando que se dé un aporte significativo
al cambio y a la reestructuracion de modelos y estrategias pedagogicas que impliquen la
realizacion de nuevas précticas de ensefianza en torno a cumplir con las exigencias del sistema

educativo para un pedagdgica humanizada con un alto componente social.

1.3.2. Concepcion sobre la formacion en educacion infantil

Después de abordar diferentes teorias que ponen en manifiesto el término de pedagogia y los
diferentes aportes de autores que amplian este término haciendo referencia a la pedagogia como
el objeto de estudio de la educacidn, centrada en diferentes corrientes pedagdgicas que permite
asociar la con educacién infantil, educacion preescolar, educacion inicial; lo cual se refiere
aquella que es impartida desde la etapa de 0-6 afios, que logra hacer una aproximacion al perfil
del licenciado en pedagogia infantil para el nivel preescolar.

En relacién con lo anterior, para Herrer (2008) “es la etapa educativa con caracter no
obligatorio hasta los cinco afios en Colombia; tiene caracteristicas propias y atiende a nifios y
nifias desde el nacimiento hasta los seis afios de edad” (p.216). Por lo anterior es considerada una
etapa compleja, de diferencias en los distintos desarrollos y rangos de edades; cabe anotar que la
educacidn infantil a nivel global hace unas referencias en cuanto a rango de edades para a
educacion impartida, es asi, como la educacion para la nifiez se habla de educacién temprana
que comprenden entre el rango de 0 a 3 afios, la educacion inicial que es de 0 a 6 afios, la
educacion infantil 3 a 6 afios; dentro de esta investigacion hablaremos de educacion infantil

refiriéndonos a la primera infancia como se persiguen las politicas del MEN en Colombia . Asi
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se refiere Jaramillo (2007 cuando dice que “la infancia se entiende en dos momentos: la primera
infancia (0 a 5 afios) y la segunda infancia (6 a los 8 afios)”. (p.110)

A lo largo de la historia muchos son las modificaciones que sufrido el sistema educativo
debido a la crisis social que se incremento en el mundo afectando a los grupos vulnerables en
especial al género femenino y a la infancia; debido a los antes expuestos se pretende buscar
formas de conservar los derechos del nifio y nifia; por lo cual para el afio de 1970 se le dio
sentido a las politicas del sector educativo que hacen referencia a la educacion preescolar en
Colombia. (Revista de Curriculum y Formacion del Profesorado. 2007)

De igual manera, la preocupacion por atender problemaética relacionadas con la primera
infancia permite que el estado colombiano formule una politica que dé respuesta a la atencion y
proteccion a los nifios, relacionadas con la salud y la educacion (Ley 27 /1974)

Por otro lado, en la década de los 70 en Colombia segln la ley mencionada anterior se aprob6
los centros de atencion integral al preescolar, la inclusion del nivel de educacion preescolar por
parte del Ministerio de Educacion Nacional. (Decreto N°. 0008 de 1976).

Cabe resaltar que estos hechos permiten centrar la mirada en la educacion inicial como
garantes de derechos que permitan el buen desarrollo fisico, cognitivo, emocional de los nifios y
nifias que acceden a la educacion inicial. Por lo tanto, se hace la siguiente anotacion: “En 2007, a
raiz del “Plan Pais -”, tuvo como marco la politica para la infancia denominada “Colombia por la
infancia. Politica publica por los nifios y nifias desde la gestacion hasta los 6 afios” (Conpes,
109), suscrita por los ministerios de Proteccion Social, Educacion, y el Instituto de Bienestar
Familiar”. (Revista Latinoamericana de Educacion, 2007, Pag. 216-229)

Por otra parte, la ley recurre al argumento de que “Garantizar una atencion integral en la

primera infancia es una oportunidad Gnica para impulsar el desarrollo humano de un pais”
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(MEN, 2007, P&g. 3). Sin embargo, llaman la atencion los seis argumentos de justificacion del
programa, los cuales abarcan: I. el desarrollo humano, Il. El carécter cientifico, I11. El interés
social y cultural, 1V. La naturaleza juridica V. la naturaleza politica, entre otros, ligados al
contexto internacional y programético, y V1. El carécter ético. La no inclusion del argumento
pedagogico es la critica mas grande a estos argumentos”, Castro Patifio, L. (2015).

En este sentido, el MEN (2007) propone diferentes creaciones de programas nacionales que
permiten favorecer la primera infancia y buscar nuevas modalidades que permitan ampliar la
cobertura de educacion en el pais, es asi como se pone en conocimiento la creacion del programa
cero a siempre; “Estrategia nacional de atencion a la primera infancia: de 0 a Siempre”.

En este programa se consolida la Comisién Intersectorial de Primera Infancia, conformada por
diferentes ministerios e instituciones para la infancia. Se observan alianzas, convenios y
contactos a nivel local y territorial, orientados a la atencion desde la gestacion hasta los seis afios.
En la politica de “De 0 a siempre” se priorizan la salud, la nutriciéon y los ambientes de
aprendizaje como principios de desarrollo integral de los nifios y nifias. Nungo, O. P. y Fandifio,
G. (2013).

Cabe resaltar, que la creacion de estos programas permiten redireccionar la formacion
impartida en escuelas normales superior, universidades de educacidn superior y centros técnicos
que permita entender la formacién inicial como una estrategia pedagogia y didactica que
construye espacio de interaccion entre el docente y el educando, anotando que el nifio o nifia es
quien construye su propio aprendizaje ; por tal razén se plantea una modificacion en los planes
de estudios que vayan de acuerdos a las exigencias en la formacion que deben recibir los
licenciados y por ende se pretende que el docente en formacion tenga un proceso de calidad que

le permita ser un profesional altamente cualificado para su ejercicio profesional.
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En este sentido, se evidencia que las politicas publicas para la primera infancia, aungque no son
perfectas, muestran la importancia de reconocer al nifio y la nifia como sujetos, interlocutores
validos, diversos, con intereses y necesidades particulares, con capacidades y potencialidades, en
cuyo desarrollo participan los actores y los contextos con quienes interacttian (Castro, 2015),

intentando garantizar de manera normativa sus derechos bésicos.

1.3.3. Formacion de educadores en Colombia

Concepcion de infancia.

A través de la historia el nifio era considerado como un adulto pequefio, que se encargaba de
oficios puestos por sus padres, por otro lado, se le reconoce como un ser indefenso al cual se le
tenia que proteger y cuidar; la educacién que recibian los nifios era una unificacion entre la
familia y escuela enmarcada en el respeto, la obediencia, y la aceptacion d autoridades y reglas
expuestas por los adultos para afianzar los valores.

En el afio 1789-1799 se da la proclamacion de los derechos humano relacionando los
derechos de cada ciudadano, pero no existes una especificacion para los derechos del nifio; en el
cual define al nifio como un sujeto de derecho, reconociendo el status como actor social. (Revista
Latinoamericana de Educacion)

Por tal razon, la escuela y la familia tienen un rol articulado para formar al nifio en valores,
cuidados, normas ciudadanas, y parametros desde sus inicios de vida que le permita vivir en
comunidad para que sea postergado a su vida adulta, para afianzar la tolerancia, la autonomia, el
respeto, por el mismo y sus semejantes.

Segun ORZAES, C. C. (1995). Manifiesta: “la educacion infantil tuvo su origen y raices en el

cuidado y responsabilidad de los padres hacia sus hijos, a quienes excepto en determinadas
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épocas se educaban en el entorno de la familia, auto extensa, después nuclear con diversas
modificaciones en su estructura a lo largo de la historia de la humanidad.” (p.17) De lo anterior,
es importante sefialar que, desde la antigiiedad, los sistemas de educacion basaban su ensefianza
en la religion, la escritura, las matematicas, ciencias y la arquitectura y las costumbres arraigadas
a cada cultura y el cuidado de sus padres como primer ente formador para la infancia.

De igual modo, el anlisis de los cambios surgido dentro del sistema educativo y los avances
significativos dominantes en la infancia; traducen el término de infancia no solo para referenciar
el cuidado del nifio y la crianza impartida desde el nacleo familiar; sino para afinar el desarrollo
del nifio en su etapa inicial y de esta manera adquiera la insercién adecuada para su ingreso a la
escuela.

En coherencia con lo anterior, los diferentes autores que han fundamentado la educacién
infantil en las instituciones como: Piaget, Montessori, Freire, Rousseau, Pestalozzi; con sus
diferentes investigaciones han soportado el cambio del sistema educativo y los diferentes
modelos tradicionales que se utilizan para ensefiar; a sus investigaciones han anotado una
pedagogia basada en el nifio como eje fundamental de su conocimiento, capaz de producir y
generar conocimiento de una manera espontanea, libre donde el nifio a través del juego sienta y
comprenda la realidad que lo rodea.

En tal sentido, el mismo Aristoteles (384 — 322 a. de C.) indicé la necesidad de una educacion
basada en el juego, la educacién seria recibida en el seno de la familia, a la que consideramos
centro y fuerza del bien, compaginandola, entre los cinco y siete afios de edad, con asistencia a la
escuela para que los nifios se preparan las lecciones y ejercicios que deberian seguir
posteriormente. Es decir, los dos afios de preparacion preescolar (en la concepcion actual) como

actividad propedéutica al ingreso en la escuela.
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Todo esto indica que la educacion infantil o inicial, busca establecer una educacion en el nifio
o0 nifa preparado para la vida, encaminado al fomento de su desarrollo cognitivo, creativo, como
un ser social; capaz de desarrollar sus habilidades y actitudes generadoras de un conocimiento
auténomo.

Formacion educacion infantil en Colombia

La formacion de docentes para la primera infancia ha tenido transformaciones en las Ultimas
décadas en el pais. De una formacion tecnoldgica que se impartia en dos o tres afios, se inicid a
finales de la década de 1970, un proceso para pasar estos programas a nivel de licenciatura, es
decir, elevar los afios de formacion de los maestros de educacion infantil a cuatro afios. Esta
situacion es particular de Colombia y de algunos paises de América Latina, pero no es similar a
la de muchos paises europeos que aun conservan, hoy, una formacién de menos tiempo para los
maestros de educacion inicial. (MEN, 2000)

La formacion de pregrado para docentes es conceptualizada cotidianamente, e incluso
I6gicamente, como aquella que es impartida en el nivel universitario destinada a preparar
estudiantes para su posterior ejercicio profesional como docentes (MEN, 2000). Es asi como en
nuestro pais la formacion de educadores se encuentra a cargo de escuelas normales superiores,
universidades superiores que se encargan de la formacidn del licenciado en educacion en miras a
formar individuo competente para la sociedad.

Aun asi, en nuestro pais para el siglo XIX se presentaron hechos que permitié la llegada de
alemanes pedagogos como: Federico Froebel quien fue el fundador de los kindergarten en
Alemania, centrandose en las ideas de Pestalozzi y Rousseau; por medio del cual surgen los

primeros jardines infantiles en Colombia, permitiendo que las instituciones tomaran sus teorias
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pedagdgicas para realizar aportes que fueran en el mejoramiento de la educacion en el pais y por
ende en la formacion de los futuros docentes.

Los manuales pestalozzianos publicados hacia la década de 1870, y que fueron muy utilizados
en nuestro pais para el mismo periodo, tenian muchos seguidores y seguidoras “porque con un
manual de estos y unos pocos afios de formacidén normalista, y muchas veces sin ella, un joven
bachiller podia montar y dirigir una escuela en cualquier rincon del pais” (Saldarriaga, 2003: 76).
Esto permitié que muchas personas fueran Illamadas maestros o maestras sin tener un grado de
formacion recibida y mucho menos una vocacion para la docencia; lo cual ain sigue siendo muy
cuestionada debido a todavia la formacion de docentes permite que cualquiera pueda acceder a
ella.

En Colombia los sistemas politicos también han incursionado en el sistema educativo y que
en la década de los 70 el clientelismo hizo parte de la forma en que el docente era escogido para
ser parte del sistema educativo, aun sin tener las minimas condiciones para ejercer la docencia,
dejando claridad que el docente con acceso a una institucién, lo hacia para ser parte de un
sistema politico. Aline Helg (2010) menciona la existencia del Decreto 491 de 1904, cuya
exigencia, en un principio, establecia que solo a las personas con un diploma de escuela normal
podian aspirar a ser nombradas como profesores o profesoras. No obstante, el magisterio estaba
al abrigo de la politica por intermedio del clientelismo, y como todos los cargos publicos, los
empleos docentes se consideraban una parcela del botin del partido vencedor (Pag. 53).

Aunque estas practicas antiguas eran muy dadas para contratar al personal docente, muchos
han sido los avances que se han tenido, entre ellos la modificacion del sistema de educacion, con
el decreto 272 en 1998 modificador de todos los programas de formacion de maestros, pasandose

de licenciaturas de cuatro afios de formacion a licenciaturas de cinco anos.
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En este decreto se incluia la pedagogia y dentro de ella la didactica, como disciplina fundate
en la formacion de maestros. Asi mismo se hacia énfasis en la formacion investigativa ligada a la
practica promotora de la reflexién permanente de la misma y que impulsara una actitud
pedagogica que le posibilitara una formacién permanente con una visién de cambio social acorde
al contexto colombiano. El decreto, ademas, buscaba que la formacion de maestros sélo se diera
en la universidades o instituciones universitarias con facultades de educacion, en su defecto los
programas de formacidn tendrian que estar asociados a estas facultades. Asi mismo, el decreto
obligaba a la acreditacién previa de los programas de educacion y estipula dos afios de plazo para
que la recibieran.

Ahora bien, de acuerdo con Aline Helg (2010) si bien el decreto 272 fue derogado por el
decreto 2566 de 2003, en el que basicamente se reglamento la acreditacion de todos los
programas de pregrado en la Educacién Superior y en el que se volvia a aceptar la formacién
técnica como parte de la formacion primaria universitaria, la totalidad de programas de pregrado
en educacion infantil se reestructurd en el espiritu del Decreto 272 ya que éste se hizo de
obligatorio cumplimiento a partir del afio 2000.

Por tal razon, el MEN plantea la acreditacion para las escuelas normales, las universidades
superiores como una evaluacion meritoria como elemento de analisis de la calidad de educacién
impartida para la formacion de licenciados en instituciones de caracter oficial y privadas con
miras a analizar el proceso de adquisicion de los componentes que la conforman y los aspectos
prioritarios del acto de ensefiar.

Es importante mencionar la cualidad del Decreto 1278, en su articulo 12, paragrafo 1,
expresada en la Ley General, en el cual se establece que cualquier profesional, una vez

aprobados los exdmenes de ingreso y este desarrollando estudios a nivel de postgrado en
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educacion —que no significa pedagogia y didactica— o un programa de pedagogia de un afio,
puede desempefiarse como docente.

Conviene también entender la formacion docente, en su sentido pedagdgico, como el arte de
ensefiar, fundamentado en un espacio reflexivo de la practica; no para llenar al estudiante de
conocimiento, si no, por el contrario, permitir un espacio de construccion activa del
conocimiento, mediado por una relacion entre el docente y el estudiante donde este ultimo
adquiera habilidades para el desarrollo del aprendizaje auténomo y reflexivo y por otro lado, la
calidad del docente debe verse como una persona altamente cualificada para educar.

Al respecto, Zabalza (2016) plantea que una de las consideraciones de calidad es la formacion
de docentes; desarrollados en dos orientaciones: una hacia la importancia del crecimiento
personal o cientifico del docente en formacién, y otra dirigida a la mejora de actuacion docente.

Para que estas recomendaciones expuestas por el autor se cumplan se debe tener claridad
respecto a un docente en constante formacion que permita direccionar su accionar practico
centrandose en corrientes tedricas para el desarrollo su ejercicio pedagdgico y practico, como
una exigencia de su formacién profesional que promueva espacios reflexivos y auto reflexivos

para la construccion de su saber profesional.

1.3.4. Formacion de licenciados en educacion infantil de la Universidad de la Guajira

La Universidad de la Guajira es el primer ente formador de caracter oficial en el departamento
permitiendo que muchos de sus habitantes ingresen a la educacion superior; es asi como la
Universidad de la Guajira cuenta con 5 facultades adscritas que permite la formacion de sus

estudiantes en diferentes areas del conocimiento para obtener un titulo profesional; de esta
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manera la Facultad de Ciencias de la Educacion, se encuentra adscrita para la formacion de un
personal humanamente calificado para el ejercicio de la docencia.

De lo anterior se desprende que la Facultad de Ciencias de la Educacion se constituye,
entonces, en la unidad mediante la cual la educacion superior forma a los profesionales de la
educacion y los reconoce en el campo socio-laboral, educativo y normativo como personas
capaces de ejercer profesionalmente la docencia, por efectos de una alta formacion ética,

cientifica y técnica, y de responder por el desarrollo humano, cultural y social de las nuevas

generaciones, hecho estratégicamente importante en la conformacién de un proyecto la nacion.

En la misma perspectiva, la Facultad de Educacion propone como mision formar en distintas

modalidades a docentes como técnico, tecndlogo, profesionales que asuman el reto de la

docencia para cumplir con las exigencias del entorno; teniendo en cuenta que el departamento es

multiétnico y pluricultural y a su vez, los programas reconocen y valoran las diferentes muestras

étnicas adaptandolas a los procesos formativos que den solucién a problemas del contexto.

Es asi, como la Facultad de Ciencias de la Educacion tiene adscrito el programa de
Licenciatura en Educacién Infantil con un alto sentido de formar Licenciados en primera
infancia. El proyecto educativo del programa de licenciatura de Pedagogia Infantil (2001) es
taxativo cuando dice: “Facultad de Ciencias de la Educacion y se evidenci6 la necesidad de
formar docentes para atender a la poblacién infantil. Por esta razén, se cre6 en el afio 2001 el
programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil, mediante el Acuerdo 022 del Consejo
Académico y el Acuerdo 005 del Consejo Superior”.

De igual manera, el anteriormente nombrado programa parte de la necesidad de atender la
poblacion infantil y, de ahi, la necesidad de formar docentes para primera infancia, bajo las

exigencias del sistema educativo. La atencion de los nifios de primera infancia es un objetivo
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fundamental de la educacion colombiana por cuanto se ha percibido la condicion de flagelo
debido a los innumerables problemas existentes en dichas poblaciones, situacion esta, convertida
en obligacion imperativa para los entes gubernamentales, los cuales se han embarcado en el
estudio investigativo analitico de las diferentes manifestaciones del comportamiento
problemético de dichas poblaciones en la Guajira y en zonas aledafias, como una forma de
contribuir a la formacién, cuidados y garantes de derechos de los individuos conformadores de la
sociedad colombiana.

Lo anteriormente mencionado se refuerza con lo siguiente: En 2007 el programa gradda en su
primera promocion a 15 licenciadas, desde entonces, han sido 15 promociones con 327
graduados que se encuentran impactando en el mejoramiento de la calidad de la educacion,
comprometidos con el cuidado, la proteccion, la atencion y el bienestar de la nifiez colombiana y
de la regién Caribe.

Tal ha sido el posicionamiento del programa en los contextos local y nacional que a partir de
2012 cobra presencia en el Consejo de Politica Social del Departamento de La Guajira como
actor social clave para el trabajo coordinado e intersectorial demandada por la atencion integral a
la primera infancia y el direccionamiento de las politicas publicas del sector. Este
posicionamiento ha permitido también una interaccion constante con el Instituto Colombiano de
Bienestar Familiar y otros entes gubernamentales en la ejecucion de proyectos y actividades de
formacion.

Por lo tanto, la Licenciatura de educacion infantil ha tenido un impacto positivo en el
departamento de la Guajira, permitiendo a un gran numero de estudiantes recibir una formacion
superior de calidad. Este posicionamiento ha permitido la existencia de una ampliacion en la

cobertura del programa, extendiéndose a las diferentes sedes de la Universidad de la Guajira
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permitiendo el ingreso de un alto nimero de estudiantes interesados en adquirir un titulo
profesional en el area de educacién, con una visién de cambio, involucrados en actividades de
proyeccion social, manifestaciones ladicas y actividades académicas orientadoras de la labor del
docente de acuerdo con las necesidades del entorno.

Por lo tanto, tanta relevancia ha cobrado la Licenciatura en Educacion Infantil, que en 2013 se
logré su aprobacién por parte del Ministerio de Educacion Nacional para ampliar el lugar de
desarrollo de este programa en las sedes provinciales de Maicao, Fonseca y Villanueva, mediante
la Resolucion 386 del 14 de enero de 2014. Desde entonces, ya se cuenta con méas de 1300
estudiantes, 702 en Riohacha y 631 en las sedes.

Esto, ademés de la ampliacion de cobertura, ha permitido privilegiar la inclusion social, por
cuanto ha permitido a una mayor cantidad de jévenes con escasos recursos el acceso a la
educacidn superior, pues al contar con el programa antes mencionado en su municipio, estos
bachilleres y normalistas superiores ya no deben desplazarse a la capital a profesionalizarse. Asi
mismo, las actividades de investigacion, proyeccion social y extension, logran impactar de
manera bien sistematica y contundente en cada una de estas localidades.

En tal sentido, la formacidn de licenciados en educacion infantil tiene un sentido fundamental
en la primera infancia como aquel docente inmerso en el entendimiento de la concepcion de la
nifiez y de las etapa por las cuales atraviesan los nifios y las nifias, asi como, el reconocimiento
por parte del maestro de los cuidado a prestar en la atencién de los nifios, puesto que esta etapa
reivindica la intencionalidad de comprender las necesidad psiquicas, fisioldgicas de aquellos y
afianzar valores propios de las vivencias de la comunidad y desarrollarse como un individuo
social. Es importante mencionar la dependencia de la calidad humana y académica en el docente

como factores favorecedores de los resultados en su formacion para la atencion de nifios y nifias
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en el aula; por lo tanto, se unifica la labor de la escuela y la familia, para de esta manera el
espacio vivencial del aula sea propicio para el juego, las dinamicas y la creatividad generadoras
de aprendizajes.

Por lo tanto, el perfil del licenciado en educacion infantil, del proyecto educativo del
programa de la Universidad de la Guajira gozara de los siguientes elementos:

Perfil por competencias.

En los perfiles de formacion del programa de Licenciatura en Educacion Infantil (perfil
profesional y perfil ocupacional) confluyen las demandas que tiene la sociedad para la atencion
integral a la primera infancia. Estas demandas fueron identificadas mediante el analisis de la
realidad y las particularidades del contexto local, el estudio de la normatividad y las politicas
publicas, las tendencias actuales de la pedagogia y la educacion infantil y el encargo social que
tiene la profesion.

A partir de tales demandas, se establecieron las caracteristicas a reunir el egresado para dar
respuesta a esas exigencias.

Modalidad presencial.

El programa de licenciatura en Educacion Infantil tiene una modalidad presencial,
consecuente con el modelo constructivista de acuerdo a la normado al respecto por la
Universidad de la Guajira, mediada por la pedagogia y la didactica para el fundamento de su plan
de estudio en el cual corresponden 157 créditos académicos que permiten al estudiante una
formacion basada en la diferentes teorias y corrientes filoséficas sustentadoras de la didactica, las
diferentes estrategias y herramientas posibilitadoras del aprendizaje del futuro Licenciado en
Educacion Infantil, en el cual se pretende internalizar una préctica pedagogica encaminada y

fundada en el saber, saber ser, saber hacer, ser.
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De esta manera el Licenciado en Educacion Infantil estara en la capacidad de ejercer
diferentes roles propiciando espacios ludicos, estrategias didacticas, herramientas mediadas por
TIC, para el desarrollo de metodologias que permitan el desarrollo de su perfil profesional
logrando cambiar pardmetros tradicionales esquivos de un proceso innovador de ensefianza-

aprendizaje en pro de la primera infancia.

1.5. Manual de practica de la licenciatura en educacion infantil

La Licenciatura en educacion infantil, antes denominada pedagogia infantil, esta estructurada
dentro de la Universidad de la Guajira como un programa encargado de formar y cualificar la
labor del docente en formacidn para brindar una educacién de calidad de acuerdo con el
contexto en la cual se desarrolla; por tal razon, este programa plantea dentro de su plan de
estudio un componente practico para el ejercicio de la docencia promotor de la puesta en
ejecucion la relacion entre la teoria y la préctica.

Es asi como la préctica pedagdgica social para la licenciatura en educacion infantil se
constituye como el ejercicio del quehacer cotidiano que permite el desarrollo de los saberes y la
planificacidn estratégica de las metodologias a desarrollar por el licenciado como potencializador
de conocimientos dentro y fuera del aula.

Lo anterior presenta su fundamento en lo expresado por AMEI, (2008) en los términos
siguientes:

La actividad préactica es considerada como la actividad transformadora, adecuada a fines, en la
cual se produce la interrelacion dialéctica entre lo objetivo y lo subjetivo, y dentro de la cual el
trabajo, o la actividad laboral, se destacan como la principal del hombre encaminada a un fin

productivo. La actividad préactica, dado su caracter integrador, cumple la funcién de un ndcleo

39



estructurador del sistema de actividades que media la relacion sujeto-objeto, a tal punto que su
propia definicion implica la determinacion del sistema. La practica, es una relacion esencial entre
el sujeto y el objeto, donde lo ideal y lo material interacttian reciprocamente, deviniendo en la
vida humana principal. (p.201)

Por lo tanto, existe una estrecha relacion entre la teoria y la practica revalidadora y
constructora de diferentes posibilidades de apropiacion de los saberes, asumiendo la didactica
como la forma constante de unificar criterios orientados hacia la reflexion permanente del acto
de ensefiar; entendiendo con esto la imposibilidad de desligar la teoria de la préctica.

Esto implica a una préctica pedagdgica y social con un caracter doble: como fuente de
conocimiento y comprobacion de la validez de la teoria y como ejercicio gradual de apropiacion
de las funciones previstas en el perfil ocupacional, implicadas en la interaccién con todos los
actores sociales de la comunidad educativa. Es menester tener en cuenta a la practica como un
conjunto de actos cuya finalidad es formar al ser humano de manera integral, mas alla de la
transformacion de individuos concretos; aquella es la responsable de generar, desde el proyecto
educativo del programa, una practica pedagdgica, social, politica y cultural.

Para Restrepo (2003) en esta propuesta formativa, el educador infantil debe configurar su
propio saber pedagdgico desde la practica pedagdgica-investigativa, emergente, no solo por la
integracion y la aplicacion de saberes, ya que en el ejercicio de ensefiar a otros se transforman los
conocimientos disciplinarios en objetos de ensefianza al ser procesados, sistematizados y
registrados didacticamente.

En el programa de Licenciatura en Educacion Infantil de la Universidad de La Guajira, la
practica pedagodgica social se define como un conjunto de procesos cognitivos, que se desarrollan

en el aula o en otros contextos propios de la educacion infantil cotidiano del maestro cuyo
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propésito es formativo, social e investigativo de los escenarios formativos del licenciado
propiciadores del desarrollo de competencias bésicas para el educador mediante un proceso
permanente y ciclico de adaptacion de la teoria pedagogica a la actuacion profesional.

De igual manera, la practica pedagogica social es de vital importancia en la formacion y el
desarrollo de competencias de los futuros Licenciados de Educacion Infantil de la Universidad
de la Guajira, por cuanto permite relacionar la teoria y la practica como forma de garantizar
espacios formativos en el desarrollo de metodologias consistentes con el conocimiento de la
realidad de su desempefio y el afrontar los retos y realidades basicas del ejercicio docente, para
reafirmar su identidad profesional dentro del contexto académico, social y laboral.

Asi las cosas, el ejercicio docente se constituye como una planificacion deliberada del
docente, con la cual, por medio de su accionar pedag6gico, mostrara pautas relevantes en la
consecucion de un aprendizaje en el aula, fecundo de elementos fundamentados en la pedagogia
y la didéctica, como una actividad transformadora generadora de la reflexion acerca de la
practica propiciadora en el estudiantes de sus propios saberes desde una perspectiva critica y
visionaria, como una fuente cambiante donde todos los actores juegan un papel importante para

la construccién de escenarios de aprendizajes valorativos en la vida social.

1.6. Concepcidn sobre ruta didactica centrado en secuencias didacticas

Dentro del proceso investigativo del presente proyecto se han encontrado diferentes autores,
los cuales, a través de sus planteamientos enfatizan sobre el disefio y estrategia fundamentadas
en una secuencia didactica como punto de partida para el disefio de la ruta didactica generadora
de un cambio metodologico en el proceso de ensefianza- aprendizaje aplicado e incorporado en el

actual manual de practicas del futuro licenciado en educacion infantil; de esta manera, se busca
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por medio de otras investigaciones sobre la puesto marcha de la secuencias didacticas, sirvan de
soporte para este proyecto de profundizacién y se reconozca la transformacion a lograr en el
momento de plantear una secuencia didactica como parte fundamental de un proceso de
ensefianza-aprendizaje.

En este orden de ideas, Hernandez (1996) considera la constitucion de un planteamiento sobre
el conocimiento escolar, vinculado a una concepcidn en la que se da importancia no solo a la
adquisicion de estructuras mentales de orden superior, sino al papel del estudiante como
responsable de su propio aprendizaje en relacion con un replanteamiento del saber escolar. Esto
supone aprender a investigar un tema desde un enfoque relacional unificador de ideas claves y
metodologias de diferente disciplina.

Segun, Aguerrondo, 1., & Vezub, L. (2003), la convivencia en el espacio escolar de tareas
asistenciales, de cuidado, alimentacion y proteccion de la infancia, junto con las clasicas
funciones pedagdgicas de ensefianza de las materias escolares, jaquean la identidad docente y
plantean nuevos desafios a su oficio de ser maestro o profesor, en los nuevos escenarios de
agudizacion de la pobreza y la exclusion social, de surgimiento de nuevas configuraciones
familiares e identidades juveniles, en el marco de las transformaciones culturales y de los modos
de procesar el conocimiento y la informacion.

En estos escenarios, se puede encontrar una oportunidad para que los docentes desarrollen
nuevos conocimientos, esquemas de percepcion, clasificacion y accion, y asuman el control
sobre su practica, mejorando las experiencias escolares de los nifios y jovenes, ocupando un rol
protagonico en la transmision y produccion cultural, construyendo nuevos sentidos para la tarea

de ensefar.
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Por otra parte, Fierro, C., Fortoul, B (1999), expresa que la formacion llamada “tradicional”
postula al maestro como duefio del saber; por eso, cuando los maestros perciben la negacion de
ese precepto natural, prefieren ocultarlo y no exponerse al escarnio de alumnos y colegas
mediante sefializaciones y criticas. Los maestros no siempre lo saben todo, también se deben a la
pregunta y a la investigacion para incrementar cualitativamente su estructura cognitiva,
requeridora a su vez de reflexion sustantiva, la cual, de no darse, se originara la consecuente
imposibilidad de sustentar dicho saber. Por su parte, las reformas educativas exigen del maestro
un protagonismo activo en cuanto a la puesta en préctica de disposiciones orientadas a mejorar la
calidad de la educacion.

Para Sanchez (1995), el proyecto de aula se define como el modo de organizar el proceso de
ensefianza aprendizaje abordando el estudio de una situacion problemaética para los dicentes,
favorecedora de la construccidn de respuestas a los interrogantes formulados por estos. Parte de
la realidad y de los intereses de los alumnos, favoreciendo la motivacion, contextualizacion de
los aprendizajes, y el aumento de la funcionalidad de los aprendizajes.

Segun el Ministerio de Educacion Nacional (2010) la Educacion de Calidad ha sido definida,
para efecto de implementar el Programa de Transformacion de la Calidad Educativa (PTCE),
como aquella que “forma mejores seres humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de
lo pablico, que ejercen los derechos humanos y conviven en paz. Una educacion que genera
oportunidades legitimas de progreso y prosperidad para ellos y para el pais. Una educacién
competitiva, que contribuye a cerrar brechas de inequidad, centrada en la Institucion Educativa y
en la que participa toda la Sociedad”.

Para Avalos, B. (2002), la tematica del desarrollo profesional de maestros y profesores

involucra dos visiones en pugna: un enfoque que concibe al perfeccionamiento como una serie
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de acciones subsanadores de elementos “deficitarios” de los docentes frente a las necesidades
actuales, y otro punto de vista mas actualizado que supone que la formacién profesional es un
continuo a lo largo de toda la vida. Esta ultima vision responde a la conceptualizacion méas
reciente centrada en el concepto de desarrollo profesional.

Como dice Giovannini, Martin Peris, Rodriguez y Simon (1996): se entiende por secuencia
didactica una serie ordenada de actividades relacionadas entre si. Esta serie de actividades, con
pretensiones de ensefiar un conjunto determinado de contenidos, puede constituir una tarea, una
leccion completa o una parte de ésta. Las actividades no siempre aparecen en una leccion
vinculadas con otras; en estos casos, se consideran como actividades aisladas, es decir, no
conformadoras de una secuencia didactica.

De lo anterior se desprende, de acuerdo con las caracteristicas de las actividades y la funcion a
desempefiar, la identificacion de las fases en una secuencia didactica: presentacién, comprension,
practica y transferencia

La fase de presentacion tiene diversos propositos, como despertar en los alumnos el interés o
la necesidad de aprenderlos contenidos que se pretenden ensefiar en la leccidn. En esta fase de
motivacion se puede dar una actividad de Iluvia de ideas. Asimismo, otro propdsito de estas
actividades es activar los esquemas de conocimiento que el alumno tiene del tema, hacer que
recuerde sus conocimientos lingisticos o que evoque sus vivencias personales.

En la fase de comprension se propone al alumno procesar informacion linguistica mediante la
observacion de determinados fendmenos lingisticos y la reflexion sobre reglas gramaticales y
del uso de la lengua. EI conocimiento adquirido por el alumno en estas actividades le permitira

realizar satisfactoriamente las actividades a encontrarse en fases posteriores. Esta fase tambien
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puede consistir en la comprension por parte del alumno de textos de los cuales obtendra
informacion sobre un tema, necesario, a su vez, en actividades posteriores.

Las actividades de la fase de préctica proponen a los alumnos la practica de las distintas
destrezas linguisticas, o bien algunos componentes de los sistemas linguisticos (gramatica,
funciones comunicativas, vocabulario, fonologia...). Los ejercicios de esta fase son de
produccion, aun cuando el grado de creatividad demandado al alumno puede ser variable. En esta
fase puede haber actividades proponentes de précticas con un elemento linglistico concreto
usando la lengua de una forma no comunicativa. En este caso, los alumnos usan la lengua sin
transmitir informacion nueva, es decir, sin comunicar.

De hecho, algunos ejercicios pueden ser incluso de repeticion y mecanicos, mientras otros
pueden ser de resolucion cerrada. Estos ejercicios brindan al alumno la oportunidad de usar la
lengua centrando su atencion en su forma y en sus reglas, con el proposito de adquirir una
habilidad posibilitadora de su puesta en practica en futuras situaciones de comunicacion.
Algunas actividades de aprendizaje, en esta fase de ejercitacion, también pueden ser
comunicativas si el alumno aporta informacion desconocida por los compafieros, aun cuando lo
hace usando un repertorio de formas linglisticas reducido y predeterminado.

Por ultimo, la fase de transferencia consiste en una o varias actividades que representan el
punto culminante de una secuencia y, por tanto, suponen el estadio final de un proceso de
preparacion y desarrollo. Se trata de actividades comunicativas y de respuesta abierta que
demandan al alumno un importante componente de creatividad. Son actividades de aplicacion de
lo aprendido del tipo juego teatral, narraciones, encuestas, debates, resolucion de problemas,

elaboracion de informes, etc.
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Esta clasificacion ha experimentado en los ultimos afios algunas modificaciones, entre ellas la
introduccién de una Ultima fase, la de autoevaluacion. Por otra parte, esta forma de

secuenciacion de actividades ha quedado superada en el enfoque por tareas.

1.7. Fundamentacion de la experiencia a sistematizar

Pensar en sistematizacion implica valorar nuestras experiencias dandole un sentido positivo a
todo lo que hacemos, aunque muchas veces las dinamicas de los procesos estén enmarcadas en el
activismo, la diversidad de roles y tareas, aun asi, pasan desapercibida la busqueda de nuestros
ideales y por ende alcanzar unas préacticas educativas de calidad, dejando entrever un desvalor en
lo que sucede en nuestros espacios académicos, generando pasividad en la produccion de nuevos
conocimientos.

En este sentido se plantea el siguiente postulado:

El dialogo debe ser entendido como algo que hace parte de la propia naturaleza histérica de
los seres humanos. Es parte de nuestro camino historico para tornarnos en verdaderos seres
humanos... en la medida en que somos seres comunicativos, que nos comunicamos unos con
otros, en cuanto nos volvemos mas capaces de transformar nuestra realidad, somos capaces de
saber, de saber que sabemos, de saber que no sabemos, de saber mejor lo que ya sabemos...todo
lo cual es mucho mas que solo saber. Jara (2004)

En coherencia con lo anterior, comunicar nuestras experiencias vividas marcan un derrotero
en la manera como aprendemos para la vida, logrando una transformacion en nuestro entorno,
posibilitando una mirada retrospectiva de lo vivido para la construccion de un andamiajes de
acciones futuras de nuestra experiencia y la realidad que construimos, con el fin de alcanzar

una innovacion en relacion con los saberes, para lograr unas practicas humanizadoras, que
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formen la esencia del ser docente y posibilitar escenarios que contribuya a la construccion del
conjunto de saberes éticos, profesionales, culturales, politicos, estableciendo una educacion de
integral para la sociedad.

De igual manera, la sociedad del conocimiento nos permite analizarnos como seres
criticos y reflexivos, logrando que desde la pedagogia y la sistematizacion se dé el pensar y el
repensar de nuestras acciones; que hacen parte de nuestra formacion integral como sujetos
criticos, auto formadores, dinamizadores de procesos metodoldgicos, permitiendo el desarrollo
de nuestras capacidades para comprender, visionar y entender los diferentes procesos vividos
para la transformacion de la practica educativa, donde nos permita compartir los aprendizajes y
socializar las experiencias logrando una aprendizaje significativo.

Por tal razén, la tendencia de las préacticas educativas en la actualidad se fundamenta en el
dialogo, permitiendo una practica reflexiva del que hacer docente en marcada en el respeto, ética
y la autorregulacion de sus aprendizajes, como escenario que garanticen la participacion activa
en una relacion dialdgica entre docente y estudiante desde una l6gica formativa.

En este orden de ideas, la practica educativa se enmarca en el desarrollo de gestion de
conocimiento que pretende la produccion de conocimientos, realizacion de tareas, y
ordenamiento de los conocimientos centrados en el aprendizaje experiencial, tomando como
fuente prioritaria la observacion reflexiva, asumiendo posturas criticas que permitan organizar y
restablecer los conocimientos de manera integral para aportar cambios significativos que

aseguren cambios metodologicos y la innovacion en el que hacer pedagogicos.
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2. DISENO DE LA INNOVACION

2.1. Metodologia

En este proyecto de profundizacion, como metodologia, se implementara una ruta didéctica
que estard centrada en una secuencia soportada en el trabajo colaborativo mediado por TIC;
como estrategia innovadora para el fortalecimiento de la practica pedagdgica social mediada por
las TIC. Esta ruta didactica se considera una innovacion por cuanto se constituye un cambio
significativo en el accionar préctico pedagogico dirigido a cambiar practicas educativas, métodos
y modelos repetitivos.

En tal sentido, segtin, Blanco, A. F. (2014) “la innovacion educativa consiste en introducir
cambios que permitan mejorar los procesos formativos y de aprendizaje y que esos cambios sean
sostenibles, transferibles, eficaces y eficientes. Algunos de esos cambios se consiguen
incorporando tecnologias de la informacion, nuevas tendencias, nuevos procesos 0 nuevos
enfoques”. (Pags.1-3)1

En esta perspectiva, la ruta didactica como una estrategia innovadora mediada por TIC,
fortalecedora de la préctica pedagdgica social consiste en la puesta en marcha de unas secuencias
didacticas mediadas por TIC conducentes a la construccién de aprendizajes por medio del trabajo
colaborativo de las estudiantes del curso Introduccion a las Practicas Pedagdgicas, mediante el
desarrollo de las tematicas tipos de medios tecnoldgicos y tipos de recursos didacticos para el
aprendizaje.

Esta ruta didactica permite a los licenciados en educacion infantil la planificacion deliberada
de las actividades pedagdgica y didacticas mediadas por TIC; asumiendo el rol de docente para

la incorporacion de experiencias significativas al acto pedagdgico que permita la construccion
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de un aprendizaje autdbnomo y el desarrollo de un pensamiento critico en el acto de ensefiar; con
miras de alcanzar competencias, habilidades y una reflexion sobre su propia practica para dar un
cambio respecto a la naturaleza y propdsito de los métodos tradicionales, carentes de elementos
tedricos de la pedagogia y la didactica.

De igual modo, se pretende con la ruta didéctica antes definida, el logro de un espacio de
interaccion del conocimiento como un ambiente de doble via, reconociendo las capacidades de
todos los seres humanos y la importancia de las relaciones interpersonales para lograr un trabajo
colaborativo, capaz de dar a conocer su propio pensamiento a través del debate constituido como
una forma de aprehender la realidad circundante y la capacidad de generar conocimiento
partiendo de los propios saberes para aprender y desaprender.

La ruta didactica plantea objetivos de aprendizajes claros centrados en el profesor y el
estudiante para la construccion de conocimiento, en la cual se determine el rol de estos,
otorgandole al estudiante un papel protagénico y potencializador de sus capacidades; es asi
como se pretende a través de sus competencias, el estudiante en formacion, reconozca el entorno
en el cual se desarrolla y pueda resolver situaciones como agente activo de su accionar
pedagogico, logrando una reflexion de la practica pedagdgica promotora de una sistematizacion
de lo evidenciado y el afianzamiento de los conocimientos tedricos y précticos, dirigidos a la
realizacion de una reflexion minuciosa sobre las experiencias vividas de su practica pedagdgica

como un docente en formacién y en constante autoevaluacion.

2.1.1. Breve descripcion de la Innovacién
La ruta didactica consistente en la puesta en marcha de un conjunto de estrategias

pedagdgicas mediadas por TIC que permiten el desarrollo de las tematicas tipos de medios y
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tipos de recursos didacticos, por medio del trabajo colaborativo conducentes a la construccion de
aprendizajes por parte de las estudiantes del curso Introduccion a la Précticas Pedagogicas,

Esta sustentada en la construccion de escenarios presenciales y virtuales para el apoyo de los
estudiantes en el desarrollo de la préctica docente y se centra en formacion especifica, afinacion
de conceptos débiles.

La propuesta de esta ruta didactica permite direccionar la asignatura Introduccion a la
Préctica en un curso tedrico-practico para entender la relacion entre la teoria y la préctica y de
esta manera los estudiantes construyan sus conocimientos, fomentando espacios de aprendizajes;
este proyecto surge como una innovacién generadora de un cambio metodoldgico para la
construccion de aprendizaje en el aula, atendiendo a las diferentes estrategias utilizadas por el
docente en la construccion de aprendizaje y la unificacion de criterios presentes en el desarrollo
de contenidos trabajados en el aula por medio de una pedagogia activa, donde las TIC permitiran
acceder a la informacién y la comunicacién como herramientas configuradas como parte del acto
de ensefar y cualificadoras de la labor docente apto para la sociedad del conocimiento.

Con la implementacion de esta ruta didactica se pretende redireccionar los procesos de
ensefianza-aprendizaje en los estudiantes para dar bases solidas sobre la formacion del docente
en la actualidad, visionando a un docente capaz de generar aprendizaje desde su quehacer,
dinamizador y constructor de experiencias significativas basadas en un aprendizaje colaborativo

mediado por herramientas tecnoldgicas.
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2.1.2. Estrategia pedagdgica

La estrategia pedagogica, nucleo de la ruta didactica, consiste en la puesta en marcha de las
secuencias didacticas soportada en el modelo constructivista a traves del trabajo colaborativo
mediado por las TIC de las estudiantes de la asignatura Introduccion a las Précticas Pedagogicas.

La estrategia pedagogica se fundamenta en el accionar del docente en el aula y los medios que
utiliza para transmitir un conocimiento; es la busqueda continua de un mejoramiento
metodologico donde el docente adquiere herramientas didacticas que potencialicen la
construccién de una pedagogia activa en sus estudiantes.

Esto hace referencia a un docente poseedor de unas habilidades propias autentificadoras de su
manera de ensefiar utilizando diferentes variables que ponen en juego el desarrollo de
competencias y logros propuestos susceptibles de ser alcanzados, visionando un aprendizaje
significativo generador del pensamiento critico y auto reflexivo para hacer del acto pedagdgico
un modelo constructor de un aprendizaje guiado por una interaccién e interactividad.

Por lo tanto, la implementacién se centra en una secuencia didactica apoyada en una
herramienta pedagdgica tendiente al direccionamiento del estudiante hacia el manejo de una
relacion de la teoria con la practica para el desarrollo de competencias, como un profesional
altamente calificado para la docencia, promotor de estrategias pedagdgicas mediadas por TIC,
facilitadoras de la integracion de saberes (saber, saber ser, saber hacer) para la solucion de
problemas de la vida cotidiana y el desarrollo social.

Ahora bien, la estrategia pedagdgica tendra una SECUENCIA DIDACTICA cuyo recorrido
se inicia con las competencias a alcanzar en el curso y se direcciona a través de la siguiente

metodologia planteada en la secuencia didactica:

51



Entablar un dialogo con los estudiantes donde se dé a conocer la importancia de la ruta
didactica donde los actores principales seran los estudiantes, en medio de ese clima dar las
indicaciones pertinentes del punto de partida de la ruta didactica el cual valorara que tanto
conocen sobre la préctica pedagdgica.

Centrar la ruta en los ejes tematico que maneja el curso y analizar cuél sera el tema
principal en el cual se direccionara la Asignatura Introduccion a la practica pedagogica,
donde se tendré en cuenta las voces de los estudiantes.

Después de la eleccion del tema se evaluara la pertinencia para la ruta didactica del
desarrollo de la secuencia en el tema escogido, haciendo un analisis de los objetivos y
competencia que se desean alcanzar para el desarrollo de la tematica correspondiente.
Teniendo claridad en la tematica se formularan preguntas problematizadoras que generen
un pensamiento critico en los estudiantes para marcar el primer recorrido de la ruta
didactica como agente motivador a una pedagogia activa mediadas por herramientas TIC
para el fortalecimiento de la préactica pedagdgica.

Apertura al debate: se conformaran grupos centrados en el trabajo colaborativo que
permita unificar criterios para resolver la importancia del recorrido de la ruta didactica
teniendo en cuenta las necesidades y los vacios existentes frente al desarrollo de la
metodologia a implementar.

La ruta didactica cumple con unas estaciones que deberan conocer los estudiantes de la
cual tiene un tiempo de recorrido y una tematica pertinente denominada por diferentes
fases, (fases de introduccion, fases de andlisis, fases de ejercitacion, fase de evaluacion) en
el cual se debe asumir con responsabilidad de manera grupal e individual para alcanzar las

competencias del curso.
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7.

9.

10.

El registro de actividades que enmarca la evaluacion se realizara por medio de rubricas de
evaluacion, que seran registradas en el diario de campo con el fin de analizar donde se ha
producido el avance de la ruta y cual son los obstaculos que no permiten avanzar.

Eleccion del monitor: la ruta didéctica plantea un conductor de la dindmica que seré
elegido por todo el grupo incluido el docente y este llevara el registro de lo ocurrido en los
entornos presenciales y grupales, no serd un suplente del docente, si no, por el contrario,
un ayudante que estard motivando al grupo sobre los diferentes avances dela ruta didactica
para lograr que el grupo en general este centrado en la temética.

Visibilidad de las estrategias pedagogicas a través de las mediaciones tecnolégicas sobre
los temas expuestos en la ruta didactica como evidencia para fortalecer la practica
pedagogica, teniendo como punta de referencia actividades ludico-pedagdgicas.

El abordaje de la tematica se daré a conocer por medio de seminarios que permitira a los
integrantes de la ruta didéctica sean ponentes de la tematica expuesta frente a sus

comparieros, asumiendo el rol de docente con la utilizacién de recursos tecnolégicos.

En tal sentido, la secuencia vista tal como se describe en el parrafo anterior, es entendida

como una estrategia de aprendizaje que permite modificar y organizar contenidos programaticos,
donde el quehacer docente genere una pedagogia activa dentro del aula, potencializado por el
modelo constructivista promotor por parte del estudiante de la adopcién de estrategias

innovadoras para el proceso de ensefianza —aprendizaje.

La secuencia didactica, no es una simple secuencia de contenidos, permite, a su vez, tener

una planificacion clara sobre el acto de ensefiar, los objetivos, competencias, recursos que el
docente utiliza en el acto pedagogico en cual desea formar un individuo para resolver problemas

de la vida diaria teniendo en cuenta el contexto y su problematica social, permitiendo de esta
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manera mejorar procesos metodoldgicos acordes a las exigencias de este nuevo siglo que den
cuenta del ser, del hacer y del deber ser, para un individuo competente para la sociedad.

En este orden de ideas, para Obaya y Ponce (2007) la secuencia didactica orienta y facilita el
desarrollo préctico; se concibe como una propuesta flexible adaptable a la realidad concreta a la
cual intenta servir, susceptible a un cierto grado de estructuracion del proceso de ensefianza
aprendizaje con objeto de evitar la improvisacion constante y la dispersion, mediante un proceso
reflexivo en la cual participan los estudiantes, los profesores, los contenidos de la asignatura y el
contexto. Es ademas una herramienta consecuente con el anlisis y la investigacion en la préctica
educativa. (Pag.19)

En tal sentido, la practica educativa debe ser un constante analisis de la auto reflexion, bajo
una criticidad orientadora y formuladora de procesos pedagdgicos adaptados a nuevas formas de
ensefar, rompiendo con viejos paradigmas y modelos obsoletos, en los cuales, el estudiante
juega un papel pasivo y el acto pedagdgico se muestra carente de herramientas innovadoras
dentro del aula; asi mismo, la secuencia didactica plantea hacer del acto pedagdgico una
planeacion estructurada generadora en el docente de un orden para la formacion y la trasmision
de saberes como fuente prioritaria del conocimiento, no dejando a un lado a los estudiantes, si no
por el contrario, unificando el trabajo con ellos, para alcanzar un aprendizaje significativo y las

competencias planteadas al inicio del curso.

2.1.3. Orientacion de las tecnologias de informacion y comunicacion

Es importante mencionar dentro dela ruta didactica a las TIC en tanto recurso mediador

coadyuvante en el quehacer protagonico de la formacion docente en el aula objeto de este
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estudio, porgue se constituye como un recurso para soportar las estrategias pedagogicas, en el
mejoramiento continuo de los procesos de ensefianza —aprendizaje.

La ruta didactica busca entrelazar a través de la implementacion de la estrategia pedagdgica y
las TIC como recurso mediador en los aprendizajes, los cambios de los métodos de ensefianzas
pasivos propiciadores de conocimientos repetitivos que proporcionan en el estudiante un estado
de inconformismo y rechazo a lo impartido por el docente y, a su vez, se busca generar un clima
armonico en el desarrollo de una pedagogia activa, promotora de un aprendizaje significativo.

Por su parte, el docente formado a través del programa de licenciatura en Educacion Infantil
debe ir a la vanguardia de las ultimas tendencias educativas auspiciadora de un docente
altamente calificado en su nivel profesional, como lo expresa el documento base del programa de
pedagogia infantil “Con espiritu investigativo, alto sentido critico, analitico y reflexivo, capaz de
promover innovaciones pedagogicas y tecnoldgicas” en este sentido la practica educativa del
programa de pedagogia infantil utilice herramientas tecnoldgicas que den un sentido armoénico al
acto de ensefiar. (Documento base del programa de pedagogia infantil, perfil profesional 2010).

De tal manera, las TIC busca hacer parte de la ruta didactica empleada, no como el centro de
atencion de la puesta en marcha de aquella, si no el recurso mediador para cambiar précticas
cotidianas carentes de innovacion ante la ausencia de estrategias mediadas por TIC.

En este sentido se busca que los procesos pedagdgicos de aula sean realizados por los
estudiantes de manera espontaneas, para aprender y desarrollar habilidades cognitivas con miras
a mostrar sus competencias, potencialidades y destreza para su formacion e incluyan las
siguientes herramientas fortalecedoras de su accionar practico:

1. Laconsulta de tematicas a través de la web 2.0 donde se pueda obtener informacion de base

de datos confiables para asegurar la veracidad de la informacion tedrica.
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La organizacién de comunidades de aprendizajes google+ promotoras de la integracion de
los conocimientos a través de un trabajo colaborativo basado en una reflexion sistémica de la
practica pedagdgica y los factores involucrados, donde se lleve un registro visualizador de las
acciones realizadas en el aula.

Difusion de videos educativos descargados por la pagina de YouTube, como aporte a la
temaética a realizarse y la vez promover la creacion de videos propios realizados por los
estudiantes y docentes que originen un cambio significativo en el accionar pedagogico y den
cuenta de la implementacion de la ruta didactica.

Utilizacion de herramientas ofimaticas como medio de ayuda para el desarrollo de
contenidos.

Visibilizacion de las actividades ludicas y recreativas a través de las redes sociales como
parte fundamental del proceso de difusion de las actividades de la ruta didéctica para que la
ciudadania conozca el impacto que ha generado la innovacion en el aula para una educacion
de calidad.

Uso de Word como estrategia pedagdgica para mejorar la ortografia que permita erradicar los
problemas de ortograficos en la entrega de trabajos.

Utilizacion del correo institucional para envié de material de lectura como insumo a la
temaética antes de iniciar el encuentro.

Plataforma institucional AKUMAJA con actividades de foro, actividad denominada la ruta
de valores, espacio para evaluacion por medio de rubrica, y actividades complementarias
como registro de observacion de lo que sucede en la practica pedagogica de las instituciones

educativa.
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2.2. Plan de accion e implementacion

La implementacion del plan de accion de las secuencias didacticas establecida en la ruta
didactica, se hace de acuerdo con la rutina administrativa (inicio, desarrollo y final de la clase),
seguida en UNIGUAJIRA, dentro de las cuales, las estudiantes conjuntamente con la docente del
aula, inician la actividad académica, con recapitulaciones acerca de los subtemas tipos de medios
y tipos de recursos didacticos. Seguidamente, se organizan los grupos de trabajo y se inicia la
discusion, la cual genera posteriormente la construccion de conclusiones que luego en la fase de
plenarias de la secuencia didactica se expondran para facilitar el proceso de evaluacion formativa
y sumativa del curso.

La implementacion del plan de accion busca fundamentarse en un cambio metodoldgico
donde se desarrollen estrategias innovadoras que aporten a la calidad de la educacion y el
desenvolvimiento del accionar de los docentes en formacion para generar practicas que permitan
una construccion de los aprendizajes y la articulacion entre la teoria y la préctica y por ende el
accionar pedagogico en el aula; por tal razdn en esta investigacion se plantea una ruta didactica
soportada en la teoria de secuencia didactica, que se desarrollara en la asignatura Introduccion a
las practicas educativas a través de una didactica activa que fortalezca el campo pedagdgico
béasico profesion pretendiendo romper con viejos paradigmas de la escuela tradicional y
subsanando debilidades encontradas en la formacion de los docentes para su ejercicio
profesional, fundamentales para su viabilidad como son: director de practica, coordinador de
practica, docente tutor, estudiantes practicantes, nifios y nifias donde sus aportes al proceso
buscan un continuo mejoramiento en la planeacion, integracion curricular, estrategias didacticas
e innovadora que den respuesta al continuo fortalecimiento de la calidad de la formacion

superior.
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2.2.1 Objetivos de aprendizaje.

Con la secuencia didactica planteada para la asignatura Introduccion a las Practicas de IV
semestre de la licenciatura en Educacion Infantil se dara cuenta de tres fases organizadoras de los
contenidos que forman parte de la formacion docente.

Fase introductoria: Aqui se centra al estudiante en el momento de inicio de la tematica,
abordada a traves de elementos motivacionales como conductas de entradas propiciadas por
la docente, con las cuales se busca generar un clima dindmico, donde la mediacion de esta
ultima sea propicio para alcanzar un conocimiento y cree expectativas referente a la temética a
ser abordada; que es los tipos de medios y tipos de recursos didacticos, haciendo énfasis en
preguntas claves para el reconocimiento del aprendizaje contenido en la estructura cognitiva de
las estudiantes como experiencias previas sobre los subtemas antes mencionados con el fin de
construir un auto aprendizaje tendiente a ser reorganizado por la teoria.

Fase de analisis: En esta fase, el estudiante estara en capacidad de abordar la teoria mediante
el trabajo colaborativo, discusion en grupo, construccion de informe escrito y exposicién de los
mismos en plenarias organizadas por e las estudiantes y la docente, buscando con esto una
articulacion de sus conocimientos y revalorando la informacion a través de conjeturas y
posiciones criticas aportadoras de un aprendizaje autbnomo, contextualizado en la vida cotidiana
y en las posibles soluciones para determinada problematica social.

Dentro de esta fase se pone en juego un trabajo colaborativo sentado en el establecimiento
de conocimientos grupales coadyuvantes de la confrontacion de ideas y generacion de
debates, con los cuales se unifiquen criterios sobre una reflexion constante de la practica

centrada en el uso de estrategias pedagdgicas mediadas por TIC. Esta fase busca argumentar por
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medio de producciones textuales los conocimientos adquiridos como proceso de investigacion

relacionado con la préctica.

Fase de ejercitacion: esta fase permite al estudiante hacer uso de la estrategia pedagogica
plenaria, en la cual estaré en capacidad de poner en practica la teoria. En esta fase el estudiante
cumple un papel protagénico, en el cual deja su papel de estudiante para ser un docente
competente que demuestres sus habilidades innatas sobre su verdadera vocacion docente;
haciendo uso de estrategias innovadoras y de los recursos TIC como mediacion del aprendizaje.

Ahora bien, en la implementacion, el docente puso en juego todas sus estrategias para hacer
de este espacio de clase un verdadero espacio de construccion del conocimiento, desarrollando la
motivacion, el dominio de grupo, planeacién académica, la creatividad, la didactica activa en el
aulay el afianzamiento en valores y promoviendo la investigacion y la evaluacion; todos estos
elementos hicieron parte del diario vivir del docente en el aula y en el cual se pretendi6 que a
través de esta fase se obtuviera una preparacion de la formacion docente para cumplir con los
lineamientos perseguidos por el programa en su perfil de licenciado en pedagogia infantil.

Fase de autoevaluacion: esta fase constituye el verdadero sentido de evaluar el proceso de
ensefianza-aprendizaje haciendo una retrospectiva sobre el campo de formacién que busca
direccionar y crear bases sélidas para procesos educativos de calidad. En tal sentido:

1. Se propone que el docente haga un analisis secuencial sobre su formacion docente por medio
de un diario de campo, donde haga un registro de lo ocurrido en el aula de clase visualizador
de fortalezas y debilidades y pueda plantear acciones de mejora.

2. El docente estara en la capacidad de redisefiar las actividades en las cuales se presentan
debilidades, atendiendo también a la forma como transmite o el clima vivido dentro del aula

para promover aprendizaje significativo.
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3. Se tendréa claridad del uso adecuado de herramientas y estrategias pedagdgicas acorde con la
temaética realizada para conocer cudl fue el impacto causado y como por medio de ellas se
logra establecer un aprendizaje autonomo en los estudiantes.

Recogiendo estos tres items en la fase de autoevaluacion se busca por medio de ella la
claridad del docente sobre la importancia de hacer una planeacion curricular con sentido y mirar
el compromiso del docente frente a los procesos educativos, donde se mira como un trabajo

complejo que busca formar seres con un alto grado de conocimiento, valores, e integridad.

2.2.2. Evaluacién de los objetivos de aprendizaje.

Teniendo en cuenta la gran importancia de evaluar todo proceso educativo a través de una
rigurosidad promotora de cambios en los esquemas tradicionales, se plantea con claridad los
procesos evaluativos en esta ruta didactica; como son la autoevaluacion y la coevaluacion en los
estudiantes para dar cuenta de los logros alcanzados en el aula por parte de la
investigadora/facilitadora/docente de aula y los aspectos a mejorar.

Es importante resaltar, al finalizar la jornada los estudiantes, que estos contaron con una
rubrica que permitié la evaluacion de lo ocurrido dejando entrever puntos positivos y negativos
generadores de una criticidad sobre el acto de ensefiar. De tal manera, la actividad cobr6 valor en
los dos dias de clases en las cuales se implement6 la ruta y los estudiantes denotaron la
importancia de la evaluacion y la coevaluacién como docentes en formacion, procesos en las
cuales surgieron preguntas abiertas para reflexionar sobre las debilidades acontecidas en el grupo
en general, procurando un plan de mejoramientos para acciones de cambio.

La relacion de la investigadora/facilitadora/docente de aula y el estudiante estuvo

fundamentada en interacciones dialdgicas permisivas de la guia al docente en formacion hacia un
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cambio de mentalidad, respetando su manera autonoma y deliberada sobre el acto de ensefiar,
pero a la vez formando bases solidas en las cuales los estudiantes aprendan bajo el ejemplo, de
esta manera el estudiante vio al docente como espejo en el cual se proyecté su realidad al
momento de desempefiarse como profesional.

Es asi como se pretendid dejar a un lado la improvisacién y, por el contrario, todo acto
educativo se planificd a través de un registro tendiente a la sistematizacion de lo transcurrido en
el diario vivir. Para esto los estudiantes realizaron su planeador individual donde desarrollaron
actividades innovadoras con tematicas sugeridas haciendo uso de herramientas pedagogicas y
tecnoldgicas.

Del mismo modo, se destacé la importancia de la planificacion para el desarrollo de
competencias con las cuales el estudiante dio a conocer el verdadero sentido de su vocacion, “las
competencias son un conjunto integrado de valores, aptitudes, caracteristicas adquiridas de la
personalidad y conocimientos puestos en practica para satisfacer la mision demandada por las
organizaciones, acordes con el espiritu de sus estrategias y de su cultura” Fernandez y Salinero
(2006).

Por tal razén las competencias o los logros desarrollados en la planificacién son una
representacion de habilidades, caracteristicas, valores, actitudes no evidenciadas en el contexto v,
por ende, se busca alcanzar resultados positivos medibles y cuantificables que den cuenta del ser,

saber ser, y saber hacer.

2.2.3. Actividades de aprendizajes.
Para el desarrollo de la puesta en marcha de este proyecto, se tuvo en cuenta la estrategia

pedagdgica trabajo colaborativo, para el desarrollo de los 4 ejes tematicos que seran abordados
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en la asignatura Introduccion a la Practicas Educativas, se propone la siguiente secuencia

didactica a trabajar en la asignatura como derrotero para la construccion de aprendizaje.
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SECUENCIAS DIDACTICAS DE PRACTICAS PEDAGOGICAS
UNIVERSIDAD DE LA GUAJIRA
LICENCIATURA EN EDUCACION INFANTIL
PLAN DE ESTUDIO POR COMPETENCIAS

IDENTIFICACION DE LA SECUENCIAS DIDACTICAS
ASIGNATURA : Introduccién a las practicas educativas
HORAS CREDITOS 02

TIEMPO ASIGNADO PARA

ESTA SECUENCIA DIDACTICA  : 6 Horas

SITUACION ACTUAL DEL CONTEXTO
Generar en los estudiantes un alto nivel de comprension entre la teoria y la practica para el desarrollo de competencias y habilidades mediadas por TIC, como
fuente generadora de saber para su formacién docente.

UNIDAD # 1
Practicas Educativas.

TITULO DE LA SECUENCIA DIDACTICA
Relacién entre la teoria y la practica.

COMPETENCIAS
Comprende y analiza las diferentes teorias, autores que sustentan las practicas pedagdgicas en contextos educativos.

COMPETENCIA DISCIPLINAR
o ldentifica y comprende las diferentes teorias y autores que fundamentan las précticas educativas y sus aportes al sistema educativo.
e Realiza una busqueda sobre el concepto tedrico de précticas educativas y construye aprendizaje por medio del trabajo colaborativo.
e Aporta una postura critica y reflexiva sobre el andlisis debatido para realizar una mirada frente al contexto actual de la educacion.

SABER CONOCER SABER SER SABER HACER
e Conocer manual de practicadela | ¢  Analiza'y comprende la formacion del docente | e  Se interesa por realizar una reflexién sobre sus practicas
Universidad de la Guajira. en contextos educativos. pedagogicas para cambiar métodos y modelos
e Teorias de diferentes pedagogos e Reconoce la importancia de los diferentes tradicionales.
sobre practicas educativas. aportes relacionado con la educacion infantil. e  Aporta ideas para cambiar los recursos tecnolégicos y
e Contexto actual de la educacionen | e  Reflexiona frente a modelos y corrientes medios didacticos en su proceso de ensefianza -
Colombia. pedagogias la formacién del docente en aprendizaje.
e  Concepcion sobre ley de primera educacion infantil. e Unifica criterios grupales que permiten alcanzar un trabajo
infancia. e Construye y disefia espacios pedagdgicos para colaborativo.
su formacion docente.
e Utiliza una pedagogia activa mediada por TIC
para el desarrollo de sus aportes en el aula.

RECURSOS

Diapositivas en power point tendenciales actuales sobre la educacion infantil.

Documento en PDF sobre relacion entre teoria y practica.

Documento Manual de préctica educativa Universidad de la Guajira.

Orientaciones pedagogicas para la primera infancia.

https://drive.google.com/file/d/0BzY1aCEGk-N6RW14aGRUUWINZIE/view

Libro Relaciones entre concepciones epistemoldgicas, pedagdgicas y curriculares. Tarazona Panqueva, Javier. Bogotd Universidad de Colombia 2007
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ACTIVIDADES CON EL DOCENTE

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
COLABORATIVO

EVIDENCIAS

El docente propicia un clima de negociacion
sobre la dindmica a realizar para la construccion
de aprendizaje y se tomara en cuenta las
apreciaciones de los estudiantes.

se abordan conceptos previos sobre:

Que autores soportan la educacién y que se
conoce sobre el &mbito educativo.

Se propone una lectura en grupo de 4 para una
discutir en clases

Realizar un analisis sobre la lectura realizada
donde cada grupo, dara su aporte, conjeturas y
reflexion de lo expuesto.

Sintesis de la lectura.

Foro plataforma AKUMAJA

TIEMPO: 3 hora

Realizar un cuadro comparativo sobre las
diferentes corrientes pedagdgicas y los aportes a
la educacion.

Taller descriptivo sobre las préacticas educativas
contemplado en el manual de préctica de la
universidad de la Guajira.

Foro asincrénico sobre la relacién entre teoria y
préctica.

TIEMPO: 2 horas

Conformar equipo s de trabajos para el
desarrollo de la temética.

Realizar un andlisis critico y reflexivo sobre las
practicas educativas dl contexto.

PONDERACION: 70 %

Comprende el concepto de la formacién inicial
de docentes, con las diferentes corrientes
pedagogicas que establecen el hacer del docente
en los diferentes contextos educativos.

Identifica modelos tradicionales que
obstaculizan las précticas pedagogicas y
propone una pedagogia activa para desarrollar
aprendizajes colaborativos mediados por TIC en
el aula.

Evidencias: foros plataforma AKUMAJA,
producciones textuales y esquemas
comparativos en busqueda de un aprendizaje
auténomo.

Se acordo con los estudiantes los siguientes puntos:
1. Puntualidad en la entrega de trabajos, foros por medio dela plataforma y entrega de talleres y evaluaciones.

2. Puntualidad en las asistencias de clases.

ACUERDO PEDAGOGICO

Los equipos deben tener respeto y valorar las voces de los demas compafieros.

2
3. Reflexién en la entrega de trabajo para analizar el proceso sobre cdmo vamos alcanzando los logros propuestos y que se va mejorar.
4
5

Materiales previamente leidos.
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EVALUACION

AUTOEVALUACION

Expresas sus conocimientos partiendo de una
reflexidn critica y argumentativa.

Desarrollo textos analiticos partiendo de una
reflexion de la tematica expuesta en el aula de
clases

EVALUACION SUMATIVA

Esta evaluacion se realiza de forma numérica,
establecida en el calendario académico por la
universidad de la guajira con un porcentaje del
primer corte equivalente al 20%, el segundo
corte al 30% y el tercer corte el 50%.

Los estudiantes obtendran calificaciones en la
escala de 0 a 5 como requisito para evaluar las
actividades del curso.

RUBRICAS
Ver anexos
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SECUENCIAS DIDACTICAS DE PRACTICAS PEDAGOGICAS
UNIVERSIDAD DE LA GUAJIRA
LICENCIATURA EN EDUCACION INFANTIL
PLAN DE ESTUDIO POR COMPETENCIAS

IDENTIFICACION DE LA SECUENCIAS DIDACTICAS
ASIGNATURA : Introduccion a las practicas educativas
HORAS CREDITOS 12

TIEMPO ASIGNADO PARA

ESTA SECUENCIA DIDACTICA : 6 Horas

SITUACION ACTUAL DEL CONTEXTO
Fomentar una capacidad critica, investigativa y analitica sobre las bases solidas el ejercicio de la docencia.

UNIDAD # 1
La clase.

TITULO DE LA SECUENCIA DIDACTICA
Naturaleza interpersonal del docente.

COMPETENCIAS
Comprende y analiza las diferentes teorias, autores que sustentan las practicas pedagodgicas en contextos educativos.

COMPETENCIA DISCIPLINAR
Identifica y comprende los diferentes modelos pedagdgicos en el cual determinan la accién del docente en el aula como guia del proceso académico.
Analiza las diferentes estrategias pedagogicas, didacticas mediadas por TIC que fundamentan el que hacer pedagodgico en el aula para promover el trabajo
colaborativo.
Participa activamente en la construccion de escenarios pedagdgicos que se fundamentan en la basqueda de promover aprendizaje significativo.
Desarrolla y crea diferentes estilos de aprendizajes que permita una relacion entre la teoria y la practica para promover la creatividad.

SABER CONOCER SABER SER SABER HACER
Investiga en la web 2.0 los e Reconoce las funciones del docente enel aulay | e cambia metodologias tradicionales que obstaculizan la
diferentes modelos pedagdgicos asume una postura reflexiva sobre los modelos labor pedagdgica y se involucra en actividades ludico-
que enmarcan la labor del docente tradicionales y la pedagogia actual. pedagdgicas para alcanzar un aprendizaje autbnomo que
en el aula y realiza debates para e Construye debates, ideas, talleres partiendo de permita la reflexion de su practica educativa.
dar a conocer las diferentes una produccion textual sobre lo aprendido en e  Genera espacios que construyen una didactica activa en el
posturas criticas de la teoria. clases, dando lugar a plantear estrategias fomento del trabajo colaborativo para contrarrestar
Utiliza diferentes recursos metodoldgicas que generen un cambio en el diferentes tematicas en el aula.
tecnoldgicos inmersos en las accionar practico. e Seinvolucra en el papel del docente como un guia del
practicas educativas como ¢ interactla con diferentes espacios pedagdgicos aprendizaje manteniendo una relacion dial6gica con el
estrategia pedagogica para el y tecnoldgicos como medio para la construccion estudiante para alcanzar el desarrollo del aprendizaje en el
desarrollo de una pedagogia activa de herramientas innovadoras dentro del aula. aula. .
generadora de saberes.

RECURSOS
¢ Video documental entre maestro.
e Diapositiva sobre docente el tema los maestros mas eficaces.
e Documento pdf naturaleza interpersonal del docente.
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e Libro La practica en la formacion profesional Follari, Roberto. Buenos Aires, Argentina Humanistas 1994.
e Libro Relaciones entre concepciones epistemoldgicas, pedagogicas y curriculares. Tarazona Panqueva, Javier. Bogota Universidad de Colombia 2007

ACTIVIDADES CON EL DOCENTE

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
COLABORATIVO

EVIDENCIAS

El docente inicia abordan los conceptos previos
de los estudiantes y se realiza una lluvia de idea
sobre el tema expuestos.

Los estudiantes con la lluvia de idea realizada
formaran en pareja un concepto sobre el tema
para debatir en grupo.

Se realizan grupos de trabajos para discutir el
material propuesto con anterioridad y se debe
realizar una sintesis para debatir en clases,
orientado por moderador, relator sobre la
tematica.

e Los grupos deberan investigar mas sobre el

tema y realizar una exposicion sobre las
conclusiones extraidas en el material
tedrico.

e Realizar una micro clase que permita dar a

conocer la teoria y la préctica.

Relatoria.
Taller en grupo

Video sobre la micro clase.

TIEMPO: 4 hora

Debate en clases sobre la temética con soportes
bibliograficos.

Relatoria sobre los diferentes aportes surgidos
en el debate.

TIEMPO : 2 horas

Investigar sobre la temdtica expuesta en las
bases de datos bibliograficos que soporten la
tematica.

Construir una microclase para el desarrollo de
la temética en el aula.

PONDERACION: 80 %

Apropia elementos para el desarrollo del
ejercicio en el aula, utilizando un recurso
didactico y tecnoldgico apropiado a la tematica.

Demuestra sus capacidades como un docente
generador de aprendizaje, potencializando el
aprendizaje de sus estudiantes.

Se crea una comunidad de aprendizaje en
google+ que permite evidenciar todo lo que
realizan los docentes en formacion en su
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practica educativa.

1.
2.
3.

ACUERDO PEDAGOGICO

Los estudiantes deberan entregar los trabajos en el horario establecido.

La guia de aprendizaje debera ser entregada antes de iniciar la microclase, donde seréa revisada por la docente.

Las evidencias como: fotos, videos, aportes o comentarios a la temética seran obligatorios para la conformacion de la guia de aprendizaje.

EVALUACION

AUTOEVALUACION

Se apropia de la tematica y fundamenta las
hip6tesis sobre la temética para realizar aporte
al cambio y establecer autonomia sobre el que
hacer docente, como un docente
potencializador de conocimiento que plantea
estrategias innovadoras mediadas por TIC
para el desarrollo del trabajo colaborativo en
el aula.

EVALUACION SUMATIVA

Esta evaluacion se realiza de forma numérica,
establecida en el calendario académico por la
universidad de la guajira con un porcentaje del
primer corte equivalente al 20%, el segundo
corte al 30% y el tercer corte el 50%.

Los estudiantes obtendran calificaciones en la
escala de 0 a 5 como requisito para evaluar las
actividades del curso.

RUBRICAS

Ver anexos
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2.2.4. Analisis de Resultados

El proyecto de profundizacion denominado Ruta didactica como estrategia innovadora para el
fortalecimiento de la practica pedagogica, se soporta en unas secuencias didacticas que permita
un cambio en el accionar del docente de la asignatura introduccion a las practicas educativas,
para el desarrollo de competencias en la formacion de docentes, con el fin de apropiarse de
estrategias y herramientas pedagdgicas mediadas por TIC, para dinamizar los procesos de
ensefianza-aprendizaje, logrando en sus estudiantes un alto nivel del desempefio de su disciplina.

El disefio metodoldgico de la secuencias didacticas se desarrollan en 4 fases, cada fase
permite tener un relacion que entrelaza los objetivos trazados y el desarrollo de competencias a
alcanzar, las actividades presente en la secuencia didacticas tienen un alto grado de
responsabilidad presencial y virtual, donde se utilizan diferentes medios tecnoldgicos para
acceder al aprendizaje como: plataforma de Akumaja, base de datos bibliograficas de la
Universidad de la Guajira, correo institucional, comunidad de aprendizajes; el desarrollo del
proyecto se realiza con 23 del IV estudiante de la licenciatura en Educacion Infantil de la
asignatura de Introduccion a la Practica que comprende el eslabdn para formacion profesional y
la adquisicidn de estrategias y herramientas que fortalezcan su accionar practico.

La primera fase llamada introductoria, con conversaciones dirigidas a la emergencia, en el
seno de la clase, de experiencias propiciadas por los estudiantes sobre los subtemas objeto de la
ruta didctica.

Luego, las estudiantes hicieron una serie de intervenciones, en la fase de analisis en tanto
objetivo de aprendizaje. Precisamente esa funcionalidad les permitio consolidar el

conocimiento y el andlisis indagatorio sobre teorias que apuntan a las tematicas a abordar
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utilizando las bases de datos confiables y a su vez videos en paginas de YouTube que apoyan a la
tematica antes mencionadas con el fin de tener un alto dominio del tema a desarrollar.

Esta estrategia desarrollada permitio que las estudiantes afianzaran sus conocimientos previos
bajo la luz de la teoria, haciendo un rastreo de la informacion, con el fin de asumir una actitud
investigativa con una relacion entre la teoria y la practica; es asi, como se analiz6 la capacidad de
lectura y apropiacion del tema dado en clase, lo que permitié demostrar la responsabilidad del
estudiante por realizar la lectura previa al tema y también analizar que muchos estudiantes tienen
un grado de competencia bajo en la compresion de texto e informacion.

Es importante anotar que uno de los obstaculos encontrados en esta fase es la falta de
compresion lectora, lo cual se reorienta actividades dentro del curso sobre compresion lectora
para que las estudiantes logren alcanzar los objetivos planteados en esta fase; por lo tanto, los
estudiantes mencionan su dificultad, asumiéndola como falta de responsabilidad y exigencias en
la planeacidn estructural de los contenidos programaticos.

De la puesta en préctica del proyecto en la fase antes indicada, se obtuvieron datos de interés
del grupo de estudiantes, tales como que el 20% del curso respondié muy satisfactoriamente a las
expectativas del proyecto en este momento de su desarrollo, el 40 % respondi6
satisfactoriamente, el 30 % respondié regularmente satisfactoria y el 10 % respondid
insatisfactoriamente, susceptibles de ser analizados, tal como se muestran en el siguiente cuadro

(Ver cuadro 1)
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Tabla 1

Rendimiento de las estudiantes en la fase introductoria

PARAMETROS % ESTUDIANTES
Muy satisfactorio 20 %
Satisfactorio 40 %
Regularmente satisfactorio 30 %
Insatisfactorio 10 %
Total 100 %

Fuente: Elaboracion Propia (2017)

Analizando estos resultados se evidencia la capacidad de la ruta didactica mediante la

implementacion de la primera parte secuencia didactica ya que se materializaron cifras positivas

altas respecto a las negativas. En tal sentido, las respuestas dadas por las estudiantes a los
planteamientos introductorios de la ruta, conversaciones sobre conceptos y conocimientos
previos mediante la participacion de aquellas, resultaron con un porcentaje positivo acumulado
del 80 % mientras que los negativos (regularmente satisfactorio e insatisfactorio) obtuvieron un

acumulado de 10%, indicando esto, la efectividad del trabajo colaborativo iniciado por la

docente de cétedra y las estudiantes en esta primera etapa de la ruta

La segunda parte del proyecto, se inicia con actividades de retroalimentacion inicial
promovida por la docente de catedra con la participacion de las estudiantes del curso, sobre
aspectos: tipos de medios y de recursos didacticos. En este aparte del proyecto la recogida de
datos por parte de la docente a las respuestas aportadas a las preguntas realizadas, generaron
porcentajes de respuestas positivas y negativas, discriminadas con los parametros Muy

Satisfactorio (60 %), Satisfactorio (20 %), Regularmente satisfactorio (10 %) e Insatisfactorio

(10 %). (Ver Cuadro 2)
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Tabla 2

Rendimiento de las estudiantes en la fase de recapitulacion de la segunda parte

PARAMETROS % ESTUDIANTES
Muy satisfactorio 60 %
Satisfactorio 20 %
Regularmente satisfactorio 10 %
Insatisfactorio 10 %
Total 100 %

Fuente: Elaboracion Propia (2017)

Los datos anteriores permiten exponer la relevancia de las respuestas positivas emitidas por
las estudiantes a la recapitulacion organizada por la docente de catedra, indicativo de la
eficiencia de la estrategia didactica (conversaciones y preguntas y respuestas) desarrolladas en
este aparte de la actividad. Al 20 % negativo se le sometid a nueva retroalimentacion para
disminuir el déficit alcanzado con su actuacion en el aula en este tramo de la actividad.

Seguidamente, se dio inicio a la organizacion del curso de estudiantes para darle continuidad a
la segunda parte de la Ruta Didéctica, con la organizacion del curso en equipos de trabajos, cada
uno de acuerdo con lo estipulado en la estrategia de aprendizaje de trabajo colaborativo. Una vez
constituidos los equipos, la docente de catedra, una vez entregadas las recomendaciones e
instrucciones con base en lo comentado en el triptico que los estudiantes poseen, comenzé con la
corroboracion de la comprension de las mismas, evidenciandose respuestas del grupo de
veintidos (22) estudiantes (Cuatro grupos de seis y uno de dos estudiantes), de tres grupos de
seis, con un 70 % Muy satisfactorio; uno de seis, con el 20 % Satisfactorio y el ultimo con el 10
% Regularmente satisfactorio, indicando esto la capacidad de la docente para el
direccionamiento de la funcion de la estrategia trabajo colaborativo en el grupo de discentes y la

comprension de ellos de tales aspectos. (Ver cuadro 3)
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Tabla 3

Rendimiento de las estudiantes en la fase de trabajo colaborativo

PARAMETROS % ESTUDIANTES
Muy satisfactorio 70 %
Satisfactorio 20 %
Regularmente satisfactorio 10 %
Insatisfactorio -
Total 100 %

Fuente: Elaboracion Propia (2017)

La siguiente actividad de la ruta didactica planteada en el proyecto de profundizacion se inici6

con la actividad mediadora con una estrategia didactica expositiva magistral comentando detalles

acerca de los subtemas medios audiovisuales (video beam, proyectores de diapositivas, equipo de

sonido, desktop, laptop, Tablet, entre otros) y de los recursos virtuales (la internet, Google+,
Whats App, E ‘mail, blog, comunidades de aprendizaje, Facebook, Twitter, Instagram, entre
otros).

Esta actividad conversada por la docente de catedra y sus resultados corroborados por ella
mediante la estrategia didactica de preguntas y respuestas, permitié obtener informacion
estadistica frecuencial emitida por las estudiantes segun la cual el 80 % estuvo Muy
Satisfactorio; el 20 % se mostré como Satisfactorio, indicando esto la calidad de la estrategia
didactica expositiva conjuntamente con la de preguntas y respuestas en el desarrollo de la ruta

didactica. (Ver Cuadro 4)

Tabla 4
Rendimiento de las estudiantes en la fase de mediacion, en la segunda parte
PARAMETROS % ESTUDIANTES
Muy satisfactorio 80 %
Satisfactorio 20 %
Regularmente satisfactorio -
Insatisfactorio -
Total 100 %

Fuente: Elaboracién Propia (2017)
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Luego de cumplida la mediacion académica general, los integrantes de cada equipo de trabajo,
con la mediacion de la docente, iniciaron la discusion sobre la pertinencia de los temas
abordados que permitio conocer las dificultades de acceso en la realizacion de los foros
establecidos en la plataforma de Akumaja, donde deberian de hacer la indagacion sobre el rol del
docente, relacion de estudiante y docente, eje tematico que hacen parte de la secuencias didactica
establecida y contenidos programaticos del curso.

Para la evaluacion de esta actividad se contd con una rdbrica, entregada cada equipos se
subdividieron los puntos de cada subtema, asumieron las directrices previas dadas por la docente
de catedra y comenzo la discusion subsumida en conversaciones intraequipo sobre lo
evidenciado y trabajado en el foro para el aprendizaje, en el cual cada uno de los integrantes
hablaba sobre su punto subtematicos y al final concluian;

Se logré conocer que las estudiantes les conto notoriamente la participacion en el foro,
asumiendo comentarios ‘“nunca habiamos realizado este tipo de actividad, estar frente a la
computadora, nos genera miedo al no saber como organizar las ideas”

El rendimiento del estudiantado en este aparte del proyecto se capturé mediante la
observacién participantes como estrategia de evaluacion formativa por parte de la docente de
catedra y la coevaluacién de cada grupo hacia el grupo observado. Esto derivo en porcentajes
como los siguientes: Tres grupos de seis obtuvieron un 60 % Muy satisfactorio; un grupo de seis
20 % Satisfactorio y el grupo de dos un 20 % Regularmente satisfactorio, evidenciando estos
datos el hecho cierto de la capacidad de los grupos de asumir la discusion como una forma de
aprendizaje colaborativo y posiblemente la coevaluacion realizada por los grupos en general fue

severa con el grupo con resultados regularmente satisfactorio. (Ver cuadro 5 y fotografia 2))
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Tabla 5
Rendimiento de las estudiantes en la fase de discusion, en la segunda parte

PARAMETROS % ESTUDIANTES
Muy satisfactorio 60 %
Satisfactorio 20 %
Regularmente satisfactorio 20 %
Insatisfactorio -
Total 100 %

Fuente: Elaboracion Propia (2017)

Una vez culminada la etapa de discusion, al siguiente dia de clase, en el aula normal de clase,
se inicid la plenaria planificada en la ruta didactica. Se hicieron las ejercitaciones
correspondientes: exposiciones por cada representante de equipo, el resto de los equipos tomaron
nota del evento y la docente de catedra medid con los integrantes de cada equipo. La evaluacion
del rendimiento en esta actividad, consolidando lo coevaluado por las estudiantes y las
evaluaciones de la docente de céatedra condujeron a la obtencidn de los siguientes datos: Tres
equipos obtuvieron logros muy satisfactorios equivalentes a un 60 %; y dos equipos estuvieron
satisfactorios con un porcentaje del 40 %, siendo esto porcentajes positivos significativo para
indicar la efectividad de la estrategia didactica implementada (plenaria y evaluacién formativa)

en el aprendizaje colaborativo de los subtemas Medios y Recursos Didacticos. (Ver cuadro 6)

Tabla 6
Rendimiento de las estudiantes en la fase de plenaria, en la seqgunda parte
PARAMETROS % ESTUDIANTES
Muy satisfactorio 60 %
Satisfactorio 40 %

Regularmente satisfactorio -

Insatisfactorio

Total 100 %

Fuente: Elaboracion Propia (2017)

En la etapa final de la clase, la ruta didactica se concreto con el trabajo evaluativo de la

docente de catedra en el salon de tecnologia, revisando los informes levantados por cada equipo
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y comentando el contenido de los mismos como una forma de retroalimentar el conocimiento
aprendido significativamente con la colaboracion de todos. Esta actividad generd datos
extraordinarios ya que el 100 % de los equipos e integrantes de los mismos participaron
activamente con sus respuestas a los comentarios realizados por la docente de cétedra acerca de
la diversidad y tipologias de medios y de recursos didacticos susceptibles de ser utilizados en

sesiones de aprendizaje colaborativo. (Ver cuadro 7)

Tabla 7
Rendimiento de las estudiantes en la fase de plenaria, en la segunda parte
PARAMETROS % ESTUDIANTES
Muy satisfactorio 60 %
Satisfactorio 40 %

Regularmente satisfactorio -

Insatisfactorio

Total 100 %

Fuente: Elaboracién Propia (2017)
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3. APROXIMACION A LA SISTEMATIZACION

La presente sistematizacion permite hacer un analisis critico y reflexivo sobre la experiencia
de la préctica pedagdgica y el cambio metodoldgico que genero la implementacion de la Ruta
Didactica, basado en los diferentes medios didacticos y tecnolégicos utilizados en el que hacer
del docente; por lo tanto, se pretenden dar a conocer aspectos positivos y negativos de la practica
que se dieron en el desarrollo del proyecto.

Este ejercicio se realiz6 para la obtencion de informacion permisiva de la reflexion del
docente, en este caso la investigadora promotora del proyecto, tal como lo expone Ghiso (2001)
cuando lo consagra entre las diferentes formas de sistematizacion, la relativa a la produccion de
conocimiento a partir de la apropiacion y tematizacién de una préactica pedagogica.

Es importante sefialar que la reflexion de mi préctica pedagdgica permite crear una postura
critica sobre las diferentes estrategias pedagdgicas y recursos tecnoldgicos utilizados en el aula
de clases para generar conocimiento y que se constituye en todo un andamiaje de acciones
fundamentadas en teorias constructivistas para re direccionar los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

La implementacion de la Ruta Didactica permiti6 la utilizacion de recursos tecnolégicos
como comunidad de aprendizaje en google+, plataforma de Akumaja, creacion de blog,
utilizacion de diferentes redes sociales para generar conocimiento partiendo de conceptos
relativos al compartir entre pares, es decir la implementacion del trabajo compartido como
didactica susceptible de analisis en este proyecto para el desarrollo de un trabajo colaborativo en
el aula, donde cada uno de estos aprenden con dependencia y a la vez con ese espiritu de

compartir todo lo que tienen como conocimientos y experiencias, en el contexto de un

77



aprendizaje mediado con recursos tecnoldgicos coadyuvantes en la construccion de la didactica

ejercida en sus Practicas Educativas.

3.1. Objetivo.

Analizar cual fue la incidencia de la estrategia metodologicas utilizada en la
implementacion de los medios tecnoldgicos y didacticos de mi practica educativa basado en el
trabajo colaborativo para generar nuevo conocimiento en el fortalecimiento de la asignatura

Introduccién a la Practica Educativa.

3.1.1. Objeto
Estudiantes del 1V semestre de la licenciatura en educacion infantil. En el segundo periodo

académico del afio 2016 de la Universidad de la Guajira.

3.1.2. Eje
El enfoque central en el cual se establece el eje de esta sistematizacién permite hacer un

analisis critico sobre la experiencia mas relevante en la ruta didactica la cual daré cuenta de los
actores involucrados, la situacion del contexto y los elementos que intervienen dentro del
contexto como objeto de analisis; por lo tanto, el eje central de la sistematizacion de mi préctica
educativa esta enunciado en el siguiente interrogante ¢ Coémo analizar el impacto de mi
practica sobre la seleccion de los medios tecnoldgicos y didacticos utilizados en la
estrategia metodoldgica implementada en la asignatura Introduccion a la Préactica

educativa a traves del Trabajo colaborativo?
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3.2.  Plan de sistematizacion

Un plan de trabajo para el andlisis y recopilacion de la informacion sobre los diferentes
medios tecnoldgicos y didacticas utilizados dentro de la estrategia metodolégica para la
construccién de conocimiento por medio del trabajo colaborativo es necesario

Es asi, como la vivencia de la experiencia de sistematizacion, la definicion del objetivo y el
eje de sistematizacion, ordenamiento de la informacidn, el analisis y elaboracion de estos
registros permitira la recoleccion de datos que suceden en el momento de la implementacion,
logrando obtener una interpretacion critica de la experiencia de sistematizacion en el aula, para la
produccion de nuevos conocimientos, desarrollando un pensamiento critico y reflexivo de los
saberes.

Para la ejecucion del plan y recoleccion de la informacion se tuvieron en cuenta diferentes
herramientas tecnolégicas utilizadas como: plataforma Akumaja, con la elaboracién de foros
asincronicos, videos tutoriales, base de datos para recopilacion bibliogréfica, construccion de
blog que evidencia las actividades realizadas, bitacora, diario de campos, entre otros.

Se pretende que la experiencia de sistematizacion garantice la objetividad de mi practica
pedagdgica a través de una interpretacion critica de la experiencia en el aula como escenario de
produccion de conocimiento y esta a su vez permita la indagacion y produccion de nuevos
conocimientos tedricos y practicos para el desarrollo de unas buenas practicas educativas, en la
asignatura Introduccion a la Practica Educativa en la Universidad de la Guajira.

El proceso de sistematizacion de mi practica educativa pretende una estrecha relacion entre la
teoria y la practica aportando una reflexion critica sobre el conocimiento vigente y reconociendo
la experiencia vivida para promover nuevos aprendizajes e innovacion en el aula, que permita

erradicar la produccion de conocimiento mecanico de la fundamentacion teorica, la capacidad
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analitica, la criticidad, la valoracion de la informacién y el desarrollo de una préactica vivencial

como fuente generadora de conocimiento
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Momento

Establecer el
objeto, objetivo de la
sistematizacion

Desarrollo del
proceso de la
sistematizacion y
recoleccion de la
informacion.

Andlisis de la
planificacién utilizada
para la recoleccion de
la informacion a
sistematizar.

Elaboracion  del
informe de
sistematizacion.

Divulgacion y
socializacion de la
experiencia de

sistematizacion.

Objetivo

Apropiarse de los elementos

principales que constituyen la
sistematizacion (objeto, objetivo, eje)
como fundamentos tedricos 'y
préacticos.

Analizar los ejes de la
experiencia a sistematizar y construir
el proceso de recoleccion de
informacion con los actores incluidos.

Desarrollo y ejecucion de las
actividades planificadas para conocer
los aspectos mas relevantes en la
sistematizacion.

Describir de forma ordenada los
hallazgos, el disefio de la experiencia
y el andlisis para dar cuenta de los
resultados obtenidos en la
sistematizacion.

Socializacion de la experiencia de
sistematizacion a través de ponencias
internas y externamente.

PLAN DE LA SISTEMATIZACION

Actividades

Precisar que se desea analizar a
través de la definicion del objeto,
objetivo y eje de la sistematizacion
para tener claridad sobre los
resultados  esperados en la
sistematizacion.

Disefios de  registro vy
herramientas metodoldgicas que den
respuesta a la recoleccion de la
informacién como: diario de
campos, recoleccion de fuentes
primarias, realizacion de entrevistas
y talleres.

Dialogo sobre el proceso de
recoleccion de la informacion de
fuentes primarias.

Plenaria de grupos sobre
aspectos  positivos 'y negativos
abordados en la recoleccion de la
informacion.

Resumen metodolégico de la
experiencia de sistematizacion.

Sustentacion sobre el informe
final de sistematizacion a la
comunidad educativa.

Recurso y fuentes

Docentes y estudiantes de la licenciatura educacion infantil IV
semestre.

Fuentes orales y escritas.

Fuentes primarias:

Conversatorios sobre la experiencia a sistematizar, encuestas,
trabajo de campo.

Fuentes secundarias:

Referentes bibliografico de “la sistematizacion de practicas”

“Aprendiendo a sistematizar la experiencias”

Instrumentos a utilizar: Herramientas tecnoldgicas, diarios de
campos, videos, registro fotogréaficos.

Fuentes: Instrumento de planificacion, entrevista a actores
involucrados en la sistematizacion, talleres, historias de vidas.

Fuentes primarias:

Entrevistas, encuestas, talleres a grupos focales, historias de
vidas.
Fuentes secundarias:

Documento base del programa, PEI, documentos bibliograficos:
competencia y estandares TIC desde la dimension pedagogica

Plataforma virtual Akumaja, base de datos bibliograficos de
Universidad de la guajira

Recursos: espacio, tecnoldgicos y tiempo cronolégico.
Personal a cargo de la sistematizacion y equipos tecnolégicos.

Actores involucrados en

educativa.

la sistematizacion y comunidad

Tiempo

3 semanas

Durante el 1l
semestre del 2016

2 semanas

4 semanas

Tiempo
establecido por la
Direccion de
Maestria.
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3.3. Reconstruccion Historica

Con el fin de mejorar mi préactica educativa surge el andlisis de esta experiencia de
sistematizacion que permite descomponer y reconstruir la experiencia vivida durante mi practica
educativa, como objeto de transformacion, con el objetivo de explicar los procesos vividos
durante la practica educativa, los cambios metodoldgico, los avances obtenidos, juntos a los
actores que hicieron parte de la experiencia de sistematizacion influyentes a una pedagogia
activa en el aula propiciado por herramientas tecnolégicas. Para efectos de los interesados, en la
planificacion se presenta una busqueda de conceptos sobre el abordaje de la tematica de foros
virtuales y se realiza una lluvia de ideas en clases que permiten la construccion del concepto,
unificando los criterios que permitiran despejar dudas a los estudiantes, afianzando mas el
desarrollo conceptual se les plantea un referente teérico titulada “El uso de foro de discusion
virtual en la ensefianza” que debe ser analizado posteriormente para ser debatido en clases; con
el fin de subsanar debilidades emergentes en el proceso de construccion de conocimientos.

Todas estas actividades se dan en un clima de comunicacion donde el docente asume el papel
de re orientador en el proceso que se fundamenta en el andlisis que hacen los estudiantes en la
implementacién de la estrategia foro de discusion.

Para lo anterior se escuchan los comentarios de las estudiantes un poco preocupadas por la
dinamica en el foro de discusion, mencionan “profe mis comparieras me confunden con la
explicacion que usted dio sobre la actividad del foro discusion” “profe como seria la evaluacion
de los foros” para dar respuestas a todas las controversias que subsistan dentro del escenario
pedagdgico en la implementacion de la estrategia a desarrollar, se mencionan los objetivos a

trazar dentro del curso, los ejes tematicos a abordar y la rabrica de evaluacion que se tendra en
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cuenta para evaluar las actividades; todo esto con el fin de desarrollar un pensamiento critico y

reflexivo como desarrollo de una pedagogia activa.

3.3.1. La puesta en marcha de la experiencia de sistematizacion a los actores influyentes.

El inicio de la presente experiencia pedagogica se abordo6 desde el reconocimiento de la
estrategia pedagogica mediada por Tic a utilizar en la asignatura Introduccion a la Practica
Educativa. Este ejercicio pretende involucrar a los estudiantes recreando los saberes desde una
pedagogia activa en relacion con la practica formativa.

Por lo tanto, en un clima de dialogo se inician el recorrido de la experiencia a sistematizar
logrando generar confianza, empatia en las estudiantes, bajo una relacion dialdgica entre el
docente y las estudiantes, como guia del proceso a desarrollar y el reconocimiento de los
espacios a utilizar de manera virtual.

El derrotero de esta experiencia pedagogica inicia en la utilizacion de la plataforma Akumaja ,
cabe anotar que esta plataforma es de uso interno de la Universidad de la Guajira y esta puesta al
servicio de la comunidad educativa con fines pedag6gicos, por lo tanto, su utilizacion fomenta
nuevas formas y métodos de ensefianza desde la virtualidad, en el reconocimiento de su
utilizacion y las formas para acceder a ellas se nota un total desconocimiento por parte de las
estudiantes y se refieren a no tener idea sobre la plataforma y en dicho caso nunca la han
utilizado, lo cual se constituye una innovacion en el aula y por ende un impacto de mayor
relevancia en la formacion.

En el clima de una clase magistral se conoce el funcionamiento de la plataforma Akumaja
donde se le explica al estudiante las normas establecidas para acceder a la plataforma y todo lo

relacionado con el curso virtual, generando en los estudiantes rostros confusos, incertidumbre, lo
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cual pone en tension el momento de la explicacion de la estrategia pedagdgica y se suscitan los
siguientes comentarios; “sefo todo estuvo bien hasta el momento que dijo que vamos a trabajar
en el computador”, asumiendo rostros de inseguridad e inconformismo, generando una discusion
en clases donde muchos se muestran a favor y otros en contra, debido a esto se conocen las voces
de las estudiantes haciendo referencia a la estrategia pedagdgica a implementar, a esto anotamos
la siguiente intervencion de la estudiante Lizeth propone: “compafieras hay que enfrentarse a los
nuevos retos, si en verdad queremos ser unas buenas licenciadas en educacion, esta es una
propuesta nueva que nunca lo habiamos hecho, es normal el miedo”

lustracionl
Socializacion de la experiencia a sistematizar

Esta situacion, devela una importancia en la implementacion de la herramienta tecnoldgica
que pretende romper con concepciones de orden tecnicista, buscando el desarrollo del saber
hacer en los estudiantes, para el caso especifico de la implementacion de la estrategia pedagdgica

y conociendo claramente la ruta de acceso de la plataforma Akumaja, entendida y analizada por
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todos los estudiantes, se inicia con el recorrido de las actividades desde un foro virtual que
permite poner en préctica la habilidad de comprender desde la criticidad y la reflexion temas
relacionados con la pedagogia y el que hacer docente.

En este orden de ideas, se coloca en el espacio virtual del curso el material dispuesto para la
comprension y argumentacion de la tematica establecida; en espacio de dos dias los estudiantes
deberén dar respuesta a la actividad a través de un foro virtual hilado que permita la construccion
de sus conocimientos.

Esto permite captar la atencion del estudiante y por ende una preocupacién por dar respuesta a
la actividad y se realizan diferentes asesorias para resolver preguntas y dudas al respecto de la
utilizacion de la plataforma. Se retoman las dudas més frecuentes preguntadas por los
estudiantes, “sefio como se va generar la discusion en el foro” o “solo coloco mi aporte y no lee
el de los compafieros”.

Se hace un encuentro informal en horario no establecido por la asignatura y se les explica la
importancia de la realizacién del foro, desde una postura critica y reflexiva que permita conocer
los diferentes puntos de vistas, relacionados con el tema y por ende promover el trabajo
colaborativo, esto indica que las estudiantes debian realizar su aporte y a la vez leer los aporte de
sus comparfieras de manera hilada para nutrir la discusion desde diferentes puntos de vistas.

Es importante recalcar, el sentido de una practica innovadora a través del uso de herramientas
tecnoldgicas en el aula de clases como estrategias para lograr involucrar las Tic en el sentido
pedagogico, atendiendo a la importancia de tener en la Universidad de la Guajira disponibilidad
de la plataforma Akumaja, LMS para el desarrollo y apoyo a cursos virtuales y en modalidad
blearning, soportada bajo Moodle. Desde este apoyo tecnoldgico y el desconocimiento de la

herramienta a utilizar por parte de los estudiantes, se establece el uso de la plataforma Akumaja

85



como curso B-learning para lograr un grado de responsabilidad de autogestion que adquiere el
estudiante frente a la dindmica establecida como un proceso auto formativo, pasando el docente
hacer un guia o mediador de los aprendizajes y el estudiante el poseedor del conocimiento,
cambiando modelos tradicionales en la practica educativa, pretendiendo dinamizar los saberes
desde una pedagogia activa.

Por lo tanto, en un conversatorio con los actores influyentes se analizan las herramientas
tecnologias acordes a la puesta en marcha de la experiencia pedagdgica, atendiendo a la
dinamica del desarrollo de temas tedricos, se escoge el uso de la plataforma Akumaja donde se
desarrolla el curso B-learning a través de foros de discusion como relevancia a el desarrollo de
posturas criticas desde el debate y el trabajo colaborativo.

Es asi, como se establece un foro de opiniones referente a la tematica abordada en clases
donde se pretende conocer las diferentes opiniones de los estudiantes en la implementacion de la
herramienta tecnoldgica a utilizar referente a la dindmica a desarrollar “foro de discusion”
dejando como entrever el analisis de la teméatica que es objeto de aprendizaje para desarrollar
nuestra capacidad analitica, argumentativa, reflexiva, encaminada a propiciar conocimiento
desde el aprendizaje colaborativo; teniendo en cuenta que nos permite ahorrar tiempo, espacio y
que podemos realizarlo en cualquier momento que estemos dispuesto a participar...también forja
nuestro autoaprendizaje, logrando que seamos seres criticos y reflexivos en nuestros espacios
académicos.

Retomando la experiencia se presenta la dindmica en la plataforma Akumaja que permite
la participacidon en masa sobre el Foro de discusion “aportes sobre la pedagogia” analizando

diferentes corrientes pedagogicas que direccionan la formacion del docente.
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Se realiza una mayor participacion en el espacio abierto para los aportes reflexivos, criticos,
bajo fundamentos tedricos que permiten enriquecer la estrategia a utilizar de foros de discusion,
logrando que las estudiantes presenten aportes fundamentados en teorias, bajo argumentos
criticos y no bajo argumentos propios como se realiz6 en el primer foro; es importante reconocer
el grado de responsabilidad que asumieron las estudiantes en la entrega de sus aportes, logrando
un debate fluido en su participacion y por ende en la construccién del trabajo colaborativo en las
confrontaciones que se realizaron para mantener la discusion del foro.

Se evidencio el grado de interés en la participacion de los foros de discusion por parte de
las estudiantes de la asignatura Introduccion a la Practica Educativa, quienes constantemente
estaban a la expectativa de las actividades que se colgaban a la plataforma como también el
tiempo de cumplimiento de las mismas.

En este sentido, se categoriza la participacion general de los foros de discusion
atendiendo al registro de participacion de estudiante, en el cual 16 estudiantes participaron
activamente en el foro de discusion, 5 estudiantes tuvieron poca participacion, 1 estudiante no
participo en el foro, 1 estudiante no tuvo registro durante la participacion del foro de discusion.

Por otro lado, dentro de la plataforma se tom6 un espacio para la rubrica de evaluacion
que se constituye en dos caracteristicas una individual y la otra grupal; esto con el fin de conocer
aspectos relevantes que encierran la construccion del aprendizaje como: el cumplimiento de
busquedas bibliograficas, fundamentos l6gicos y claramente planteados, escritura apropiada,

redaccion entre otros.
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llustracion 2

participacion del foro tematica aportes sobre la pedagogia.
]

4 Re: La pedagogia y la Iudica
‘ de GREGORIA ISABEL BOHORQUEZ VILORIA - Tuesday, 5 de September de 2017, 10:27
53

Buen dia comparieras y docente, me complace saludarlas en esta mafiana.
Se le da inicio al foro donde abordaremos la temdtica lo lidico en el desarrollo cognitive del nifio segun Euclides Padilla Caifia.
A continuacién mi apreciacién:

La palabra ludico es un adjetivo que califica todo 1o que se relaciona con el juego,ocio,entretenimients o diversion derivado en su etimologia del latin
"ludus” cuyo significade es precisamente, juego, como actividad placentera donde el ser humano se libera de tensiones, y de las reglas impuestas por
la cultura.

Lo ludico en el desarrollo cognitivo del nifio
Iniciare con una breve investigacién sobre la estética y desarrollo cognitivo del nifio en sus primeros afios de vida.
Seglin Rousseau el nifio juega por naturaleza.

Papert hace énfasis a nuestro tema en cuanto al papel del juego computarizado y céme influye en el desarrollo cognitivo del nifio, para referirnos la
definicidn de Piaget quien se refiere a la estructura epistemolégica del nific.

Carretero afirma que |a fuente de |a inteligencia de la computadora es la capacidad potencial del que crea el programa.

Segun Brunner citado por carretero dice que la computadora llega a ser un espejo en el hombre y este a su vez nos devolvia una imagen més
compleja, se podria decir que es el espejo del conccimiente humano.

Rousseau explica lo ldico asi: hay que dejar el cuerpo y los miembros de los nifios libres para preservarlos de que se caigan.

La incorporacion de las herramientas Tic en la practica educativa ha generado una brecha
en el modelo pedagdgicos tradicional existentes durante mi formacién profesional, al igual que
en la didactica implementada en mi planificacion, esto ha conllevado a mirar el uso de
herramientas tecnoldgicas con sentido pedagdgico en la busqueda de la transformacion de los
saberes y la construccion de experiencias que logren desarrollar aprendizaje significativo y

colaborativo en mis estudiantes, visionando unas practicas educativas efectivas y eficaces.
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Grafica 1
Registro de participacion durante los foros en la plataforma Akumaja

Participacion en Foros

® Participacion activa en el foro
® Poca participacion en el foro
® Sin participacion en el foro

Sin registro en el foro

Cabe anotar, las estrategias pedagogicas mediadas por Tic comienzan a jugar un papel
importante en la planificacion de mi practica educativa, para el abordaje de las teméticas
expuestas en clases; de esta manera se les presenta a los estudiantes la herramienta tecnolégica
de creacion de blog, y se inicia el reconocimiento de la tematica para que el estudiante logre el
rol protagonico y el docente pasa hacer facilitador del aprendizaje.

No obstante, las estudiantes mencionan: “profe no tenemos acceso a la conectividad para
esas actividades, algunas no tenemos computadores” siendo esto un obstaculo que no se puede
desconocer en nuestras aulas de clases, analizamos la importancia de trabajar la utilizacién de
blog y conformamos grupos de trabajos para desarrollar el aprendizaje colaborativo.

Solucionado como primera medida el inconveniente que pone en tela de juicio la
implementacidn de nuestra experiencia pedagdgica acordamos el siguiente paso enmarcado en la

comprension de la informacion y las estudiantes realizaran la construccion de sus propios blog,
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asumiendo una busqueda de informacidn en la red, el disefio de su blog, evidencias, logrando un

trabajo autdnomo articulado al aprendizaje colaborativo.

lustracion 3
Construccion de blog elaborado por las estudiantes.

., Que son los materiales didacticos?

En este sentido se plantea el siguiente enunciado:

Desde el enfoque de aprender con la tecnologia, es el sujeto quien activamente construye
conocimiento y da sentido a su mundo, organizando adaptativamente su experiencia. Esta
perspectiva enfatiza en la necesidad de utilizar el conocimiento previo de los aprendices como
linea base para la construccion de su propio conocimiento, considerando los errores como

posibilidades para aprender (Kordaki & Avouris, 2002).

3.3.3. El sentido de las actividades en la plataforma Akumaja.
Desde el rol del docente, el principal elemento que se destaca en la implementacion de la

plataforma Akumaja es la comunicacion en los multiples ejercicios establecidos en actividades
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presenciales y virtuales con el fin de asumir un cambio en la planificacion de los procesos de
ensefianza y aprendizaje propicio para los escenarios significativos que involucren el desempefio
de los estudiantes, incorporando ejercicios criticos y reflexivos de su desempefio en los
resultados obtenidos.

En este orden de ideas, las actividades buscan desarrollar en los estudiantes el aprendizaje
colaborativo mediado por herramientas Tic que faciliten la compresion de las dinamicas
existentes desde el constructivismo.

Con relacion a esto, desde mi formacién pedagdgica en Tic se retoma la temética sobre la
dinamica planificada sobre el uso de foro virtual, atendiendo a todos los puntos que fueron

dificultad para el desarrollo de la actividad.

3.4. Analisis e interpretacion de resultados.

El andlisis de sistematizacion que se presentan a continuacion permite dar cuenta de la
construccion de conocimiento vivido en la experiencia que transforma mi practica pedagdgica en
conjunto con los autores que la reconstruyen, reflexionan, a través de la organizacion de los
saberes para la construccion de aprendizajes en la asignatura Introduccion a la Practica Educativa
a través del uso de mediaciones tecnoldgicas (plataforma virtual Akumaja, foros de discusion,
creacion de blog) para el desarrollo del trabajo colaborativo.

El abordaje de esta reflexion analitica recoge todos los aspectos vividos que sustentan esta
experiencias como fuentes de aprendizajes, por tal razon, nuestra sistematizacion atendera a la
realidad vivida dando a conocer emociones, sentimientos, aspectos positivos y negativos
emergentes en nuestra practica que consolidan una narracion descriptiva de como se logré una

transformacion de lo que se hace y se pretende alcanzar.
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Por consiguiente, se quiso ir mas alla de la realidad descubriendo nuestras potencialidades y
limitaciones, recreandolos espacios en los que construimos aprendizajes, en la reconstruccion

los saberes desde una dinamica participativa que involucre nuestro pensar, el fundamento
idealista de quien se forma para ayudar a construir una realidad que solo esta en su pensar, el
despertar la criticidad por medio de la l6gica, construyendo una actividad cognitiva
fundamentada en la potencialidad de las habilidades como ser constructor de aprendizaje y
socializador del mismo.

Freire (1997) “El mundo no es. El mundo esta siendo. Como subjetividad curiosa, inteligente,
interviniente en la objetividad con la que dialécticamente me relaciono, mi papel en el mundo no
es s6lo de quien constata lo que ocurre, sino también de quien interviene como sujeto de lo que
va a ocurrir. No soy un mero objeto de la historia sino, igualmente, su sujeto.”

Por tal razon, esta experiencia de sistematizacion indica la construccion de nuestra historia a
la medida que cambiamos nuestra realidad buscando una transformacién de los saberes,
reconociendo que el conocimiento no es estatico y por ende nos motiva a una postura critica y
reflexiva como sujetos transformadores de nuestras experiencias vividas en la metodologia

mediada por las Tic implementada en la asignatura Introduccidn a la Préctica Educativa.

3.3.2. Andlisis de la practica puesta en marcha Implementacion de la estrategia de
innovacion.

El anlisis de esta experiencia pedagogica permite dar cuenta del ejercicio de mi practica
educativa mediado por las tecnologias e implementacion de la estrategia de innovacion en el

aula, comprendida como una metodologia innovadora que permite reestructurar el sentido de mi
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practica educativa con la participacion de estudiantes asociados a las herramientas tecnoldgicas y
didacticas que permiten la construccion significativa de su conocimiento.

El desarrollo de la estrategia de innovacion cobra vigencia desde que surge el planteamiento
de generar nuevos conocimientos y nuevas experiencias en el aula, dejando de lado los
comportamientos repetitivos para ondear en lo desconocido.

Por tal razon, el docente y el estudiante se encuentran en un clima de reorientacion que
interpone una dindmica flexible, propiciada para generar conocimiento y establece el uso de
mediaciones tecnoldgicas para la construccion de sus competencias y habilidades.

Por lo tanto, la experiencia pedagdgica transformadora de mi practica reconoce el inicio de la
implementacion como aquel momento donde las estudiantes mostraron una connotacién animica
que permitié enfrentar sentimientos confusos y en algunos casos de frustracion por lo
desconocido. Atendiendo esto, el momento sirvié para colocar en conocimiento la utilizacién de
las herramientas tecnoldgicas como optimizacion para la presentacion de contenidos, utilizacién
de la plataforma Akumaja, la comunicacion y la transmision de informacion, estableciendo el
sentido pedagogico que se le daria a las herramientas tecnoldgicas dentro de la asignatura
Introduccion a las Précticas Educativas. Salir los estudiantes de una clase magistral, a una con el
uso de herramientas tecnoldgicas, donde se le explicaran las funciones de la plataforma Akumaja
y su debido uso pedagdgico como fuente propicio para alcanzar aprendizaje colaborativo.

Asi mismo, pude notar que mi participacion en el foro de discusion marcé un derrotero en la
motivacion de mis estudiantes, debido a que la comunicacion era constante en el foro de dudas y
comentarios, estableciendo una comunicacion asertiva sobre la participacion de sus aportes y los
aspectos en consideracion para mejorar la practica pedagogica.

3.4.1. Analisis del sentido Yy uso de las herramientas TIC en la experiencia pedagdgica.
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Es importante sefialar el sentido por la transformacién de mi practica educativa y cuales
fueron los factores emergentes que lograron dicha transformacion, logrando articular los saberes
y la construccion de aprendizaje colaborativo.

Por tal razdn, las herramientas tecnoldgicas dentro de nuestra experiencia de
sistematizacion, constituida como el medio en relacién con la pedagogia en la asignatura
Introduccion a la Practica Educativa, establece una dicotomia entre el modelo de ensefianza
tradicional implementado en mi quehacer docente y la transformacion de unas practicas
generadoras de saberes en el uso de herramientas TIC.

Se mencionan los aspectos mas relevantes que surgieron dentro de la implementacion de
herramientas TIC para generar aprendizaje colaborativo en la asignatura Introduccién a la
Préctica Educativa, que contribuyeron al analisis reflexivo de mi préctica y de los actores que
intervinieron en la experiencia para conceptualizar, transformar, y potencializar mi practica

educativa.

e Andlisis de influencia de las TIC en la asignatura Introduccion a las Préacticas
Educativas.

El anélisis sobre la utilizacion de herramientas tecnoldgicas mediadas por Tic en
concordancia con la experiencia pedagdgica logro modificar métodos y formas de generar
aprendizaje desde la innovacion.

Es asi como, el punto de partida de esta experiencia permite examinar mi proceso como
facilitador de conocimiento haciendo uso las herramientas Tic, en mi practica educativa,
logrando tener un quiebre en un modelo existente que permita direccionar a mis estudiantes a la

construccién de aprendizaje colaborativo haciendo uso de las tecnologias.
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(Siegler, 2006) menciona, que emergen en la medida en que los docentes hacen uso de las
TIC en sus précticas en tiempo real. De esta manera, un docente podria conocer declarativamente
el potencial de cierta herramienta tecnoldgica, pero no ponerla en marcha. Por el contrario,
podria utilizar un recurso apoyado en TIC, pero no saber a ciencia cierta la intencién pedagdgica
de sus acciones o podria transformar reflexivamente, para mejorar la trasmision de informacion,
considerando que la demanda de dicha actividad no requiere el uso de herramientas tecnoldgicas
més complejas.

Atendiendo a esto, el desarrollo de la implementacién de las mediaciones tecnoldgicas en la
asignatura Introduccion a la Préctica Educativa se constituye en un proceso de transformacion
que permite dar a conocer, el sentido de la experiencia que surge de manera intencionada en la
produccion de conocimiento objeto de una practica educativa transformadora.

En el analisis que sigue se presentan los factores que dificultaron, facilitaron y pusieron en

tension el analisis de esta experiencia a sistematizar.

3.4.2. Analisis del Uso de la plataforma Akumaja como curso B-learning

Durante el desarrollo de la estrategia pedagdgica la plataforma Akumaja se utilizé como
apoyo a los procesos de ensefianza y aprendizaje, permitiendo utilizar la herramienta a través de
foros de discusion, talleres, disponibilidad de material de consulta para los estudiantes
(bibliografia, imagenes, videos, etc.).

La organizacion de las diferentes actividades realizadas en la plataforma Akumaja permitio
establecer diferentes objetivos constituidos para abordar los contenidos desarrollados en el

proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura Introduccion a la Practica Educativa.
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En este sentido, el uso de la plataforma Akumaja permiti6 un estrecho lazo en la
comunicacion entre el docente y el estudiante para la construccion de sus conocimientos de

manera significativa.

3.4.3. Analisis de la incorporacion de los medios tecnoldgicos en la realizacion de blog

Permitio el desarrollo de habilidades desde su produccion intelectual y la construccion del
proceso de ensefianza- aprendizaje en la experiencia pedagdgica, marcada en una relacion de
produccion de nuevos conocimientos, desde sus espacios de reflexion para el analisis de los
lectores.

(Séez Vacas, 2005) plantea la creacion de blogs como “una conversacion interactiva
durante un viaje por el conocimiento” de esta postura critica se analiza la transformacion que
enriquecen el acto pedag6gico, atendiendo a la manera como el docente se convierte en un
facilitador de esta herramienta para generar en los estudiantes la construccion de sus
conocimiento; por tal razon, esta mediacion es de gran utilidad para el que hacer pedagégico
involucrando a los estudiante al desarrollo de competencias, habilidades para apropiarse de la
herramienta Tic potencializadora de conocimiento, logrando una motivacién por generar nuevos
conocimientos desde una perspectiva critica en miras al desarrollo del trabajo colaborativo.

Trejo Delarbre, (2005) dice, “el ciudadano requiere de destrezas especificas para su
supervivencia en este nuevo entorno: “La capacitacion, no sélo para encontrar informacion y
saber discriminar entre ella, sino también para colocar contenidos en las redes informaticas, se ha
convertido en requisito indispensable en la formacion cultural, la competitividad laboral y las

opciones sociales de las personas”
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Por otra parte, la creacion de blog puede generar dificultades para la realizacion de la
actividad teniendo en cuenta que la conectividad es un problema existente para la optimalizacion
de dicha actividad, al momento de acceder en tiempo y espacio; se analiz6 las diferentes formas
establecidas para que los estudiantes lograran la creacion de sus blog, abriendo espacios
extracurriculares en diferentes salas de informéticas que permitieran la realizacion de la
actividad; de esta manera, se logré cumplir con los objetivos no solo de conocer la herramienta
para la elaboracion de un tema especifico, por el contrario su utilizacién permite que la practica
educativa adquiera un valor que permita el analizar, reflexionar y visibilizar los aprendizajes
obtenidos a lo largo de la asignatura donde sirva como modelo para otras personas.

Segln (O’Donnell, 2005) nos afirma. “Una propuesta de modelo de ensefianza con weblogs
dentro de una pedagogia constructivista entiende el blog como un medio personal y propio del
alumno, de tal manera que pueda utilizarlo de un modo transversal a lo largo de su vida
académica y no dentro de una clase determinada. El papel del profesor en este modelo seria el de
facilitador en este nuevo espacio de libertad, acompafiando al alumno en su propio camino de
experimentacion y aprendizaje a través del blog” (pag. 4).

Finalmente, la utilizacion de esta dindmica de creacién de blogs se origind como un aporte
significativo en la asignatura Introduccion a las Précticas Educativas, quien permitié un trabajo
colaborativo desde el dialogo constate en la produccién de nuevos conocimientos, la recoleccién
y registro de evidencias fotograficas de actividades que soportan la didactica establecida, con el
fin del desarrollo del aprendizaje colaborativo sobre el que hacer pedagdgico.

Cabe anotar, que esta estrategia permitié la recoleccion de material fotografico sobre
actividades ludico- pedagogicas que se realizan en los escenarios practicos y por ende en algunos

casos no se le da el valor necesario a la creacion de estos espacios; permitiendo que las
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estudiantes a través de la herramienta de blogs crean un repositorio de todas las evidencias que
fortalecen su accionar practico pedagdgico.

(Oravec, 2003a). “La identidad va tomando forma en todos nuestros actos como autores de
blogs y se refleja en aspectos como la eleccién del titulo del blog, la informacion personal que
ofrece, los directorios en los que se inscribe, el disefio utilizado, los temas que suele tratar, los
enlaces del blogroll, las fuentes mas utilizadas, los comentarios que dejamos en otros blogs, etc.
Todo ello va quedando trazado en la red y construye una idea de quiénes somos y qué vision del
mundo tenemos a los ojos de nuestros lectores” (pag.5)

Para concluir, la dindmica en la implementacion de las mediaciones tecnolégicas permitié
el fomento de la pedagogia activa dentro del aula, anotando la importancia de la asignatura
Introduccion a las Practicas Educativas como el fortalecimiento y la construccion del ser
docente, que pretende ser formador desde un modelo constructivista para el desarrollo de un
pensamiento critico a través del trabajo colaborativo, reconociendo las capacidades de los
individuos como seres pensantes desde una pedagogia reflexiva y por ende obtener el feedback
que beneficia a la construccién del aprendizaje colaborativo.

En este sentido, las estudiantes puntualizan en lo siguiente:

Daniela Garcia “muchas eran las expectativas que tenia en el momento cuando la
profesora hablada de sistematizacion de la experiencia pedagdgica, en algunos casos pensé que
esto no iba hacer y que solo se trataria de actividades inconclusas como se acostumbra hacer al
momento de realizar una actividad nueva; debo afirmar que el uso de las mediaciones
tecnologias cambio el rumbo de la teorizacion de la asignatura, siendo mas practica y
novedosa; nos permito construir nuestro aprendizaje y cambiar la percepcion del docente que

quiere “rajar” al estudiante.
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De igual manera Laura Almazo “al finalizar la implementacion de la estrategia pedagogica
analizo la manera como desarrollamos las actividades de manera didactica y pedagdgica
utilizando el uso de herramientas tecnolégicas, donde resalto que en las asignaturas de
informéticas y otras que tienen que ver con el uso de las Tic, no se presenta este tipo de
metodologia que permite la construccion de nuestros aprendizajes, dandole el valor a todas as
actividades que realizamos y que son productos de una dinamica formadora.

En tal sentido, Dassay Guerra menciona “ aprendi a utilizar las TIC con responsabilidad y
sentido pedagdgico gracias al desarrollo de la implementacion de la estrategia pedagdgica; por
otro lado, senti una tensién entre el proceso de cambio de un modelo a otro, estaba mas
acostumbrada a leer un documento y realizar un taller de manera grupal en clase, donde no se
debatia, si no por el contrario una sola compafieras encargaba de hacerlo mientras las demas
hablamos de temas diferentes a la clases; en el transcurrir de la implementacion medi cuenta
que la metodologia me llevaba hacer responsable de mi aprendizaje, que debia construir mis
conocimientos partiendo de una lectura establecida, entonces lo tome como un juego en el
sentido que cada vez que se realizaba un foro de discusion, buscaba los aportes de mi
compaferas para conocer que decian y asi poder escribir un comentario en contra o a favor de
lo que estaban diciendo; la utilizacion de la plataforma Akumaja me mantenia alerta para que
no se pasara la fechas de las actividades expuestas por la docente; por lo tanto, colocaba en mi
teléfono una nota de recordatorio que me avisara la fecha de participacién y el cierre de la
misma, de esta manera mi participacion se volvio activa gracias al interés de aprender el
verdadero uso de las tecnologias en el acto pedagogico.

Finalmente, estas apreciaciones permiten determinar una importancia favorable de los

propdsitos y objetivos que se alcanzaron en la implementacion de la estrategia pedagdgica,
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atendiendo al cambio significativo que hubo en la metodologia a desarrollar en la asignatura
Introduccion a la Practica Educativa en el uso de mediaciones tecnoldgicas, logrando articular
un modelo constructivista que permita la construccion de sus aprendizaje desde la teoria 'y la
préctica, conllevando al estudiante a el desarrollo de su pensamiento critico, bajo posturas
reflexivas, logrando un aprendizaje colaborativo y una relacion dial6gica entre el docente y el

estudiante para enriquecer los saberes.
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CONCLUSIONES

La construccion de elementos centrados en la sistematizacion de la experiencia
pedagogica, incentiva a la transformacién de la préctica educativa con elementos y actores que la
conforman. Desde el criterio del debate y la reflexion critica, se logré el desarrollo de la
didactica del aprendizaje colaborativo, que permitio la conduccion de nuevos aprendizajes con
métodos, medios y estrategias tecnoldgicas cambiantes de una pedagogia pasiva, con modelos
repetitivos, para revolucionar los saberes como un impulso consiente y activo y lograr la
construccion de nuevo aprendizaje.

Sin embargo, asumir un ejercicio de auto construccion de los conocimientos en los
estudiantes en muchos casos dificulta el proceso académico. Esto, se puede notar en la ejecucion
de foros establecidos en la plataforma Akumaja, debido a la forma en que los estudiantes siguen
las reglas de acceso, la argumentacion de sus ideas, la falta de profundizacion en sus argumentos,
ocasionando en primera medida participaciones carentes de un pensamiento critico y reflexivo.

El uso de herramientas tecnoldgicas aportan elementos significativos en la dindmica del
saber y el saber hacer, como el medio para dinamizar y generar aprendizaje en el aula. Esto
implica la cualificacion del docente frente a las diferentes herramientas tecnoldgicas a utilizar,
entendiendo esto, como el docente que guia el proceso de ensefianza bajo un clima de interaccion
con sus estudiantes, donde platea, asume, y refuerza tematicas que permitan involucrar a los
estudiantes al desarrollo de su pensamiento critico y activo en el aula bajo la utilizacion de
estrategias mediadas por Tic.

La apropiacion y utilizacion de estas herramientas tecnologicas en muchos casos colocan

al estudiante en tension en la incorporacion de estrategias mediadas por TIC en el aula por
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generar aprendizaje. En muchos casos ocasiona una brecha en el modelo tradicional y las nuevas
formas de ensefiar, espacio transitorio para aplicar estrategias pedagogicas mediadas por TIC,
como fue, en su efecto el uso de la plataforma Akumaja en la implementacion y seleccién de
medios tecnoldgicos para el desarrollo del trabajo colaborativo. El desarrollo de las actividades
en la plataforma permitio el reconocimiento de estrategias metodologias cambiantes en el aula de
clase, como elemento motivacional donde se desarrolla un pedagogia activa, generando un
pensamiento critico y construccion de aprendizaje colaborativo, de tal manera que exista una
cohesion en los equipos de trabajo para establecer un dialogo desde su posicion critica
atendiendo a los saberes obtenidos en la experiencia.

Al aterrizar en las diferentes estrategias a utilizar para llevar el acto de ensefianza a la
construccion de los saberes, determinamos que la estrategia de uso de un foro académico de
discusion realizada en la plataforma Akumaja, cambié el rumbo de la dinamica del aula dejando
a un lado actividades de talleres con respuestas sin ningun sentido de andlisis, actividades
carentes de argumentos bibliografico. Por el contrario, los foros marcaron una pauta para
construir aprendizaje significativo, generaron una motivacion por la lectura; de igual manera
preocupacion por la participacion de manera coherente, atendiendo a la consultas bibliogréficas
que nutrieran las diferentes posturas. Esta dinamica se centra en la participacion del grupo como
interlocutores y responsables de generar aprendizaje sin desconocer que el docente es
dinamizador del proceso, re orientador de la préactica educativa para la construccion de
aprendizaje.

Asi mismo, el docente cred bases sélidas que permitieron al estudiante promover su
participacion en la reconstruccion de saberes y fomento la creatividad en el sentido pedagdgico

del uso de la herramienta de blog, logrando desarrollar el potencial de los estudiantes en la
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construccion de sus saberes, visibilizando sus actividades como espacio interactivo para hacer
aportes a la pedagogia desde la utilizacion de herramientas Tic en el aula.

La implementacion de las Tic como proceso innovador, creativo en el desarrollo de
nuevas metodologias en el aula, generé un impacto en la comprension, explicacion de las
estrategias establecidas para la construccion de aprendizaje de manera efectiva en la labor del
docente relacionada con la capacidad de promover en sus estudiantes un aprendizaje
significativo, teniendo mas practicas con sentidos atendiendo al reconocimiento y solucion de
problemaéticas del entorno desde una reflexion y criticidad para el fomento del aprendizaje
colaborativo.

Conclusiones sobre el sentido y uso de las Tic

La incorporacion de las Tic en las précticas educativas se relaciona con las habilidades,
competencias, la planificacion y el disefio que utiliza el docente en los escenarios educativos que
permite valorar la efectividad de los aprendizajes en los estudiantes. Esta efectividad no depende
del uso que se le dé a las tecnologias, si no, del sentido pedagdgico que utilice el docente en su
implementacién para promover aprendizaje auténomo y significativo.

Permitiendo que sus estudiantes adquieran habilidades que le permitan el reconocimiento
de la problematica de su entorno, el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en la solucién
de problemas emergentes en su cotidianidad, el manejo y uso de las herramientas tecnoldgicas
como metodologia innovadora y creativa para transformar practicas tradicionales.

Por tal razon, surge el uso pedagdgico de la plataforma Akumaja en la asignatura
Introduccidn a la Practica Educativa; como parte del analisis que se hizo en la implementacion,

definido como el eje a sistematizar se puede ver la relacion entre la ensefianza-aprendizaje y el
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uso pedagdgico de esta plataforma, determinando el nivel de desarrollo grupal e individual para
alcanzar un aprendizaje colaborativo.

De esta forma los registros intentan construir una amplia idea de cémo las estudiantes
hicieron un uso adecuado de las actividades establecidas en la plataforma, permitiendo una
flexibilidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje, dandole lugar a la participacion activa de
foros asincronicos y sincronicos, tareas, videos tutoriales, wiki, priorizando la construccion de
un aprendizaje colaborativo desde una reflexion critica objeto del analisis y planteamiento del
aprendizaje autbnomo como sujeto de transformacion de mi préctica educativa.

Asociado a esto se encuentran las novedades que se dan dentro de la utilizacion de la
plataforma Akumaja como experiencia innovadora para las estudiantes de la asignatura
Introduccion a la Practica Educativa y se analiza el grado de dificultad que se presenta dentro del
curso. Esto indica un factor determinante en el uso de la herramienta, ocasionando inquietudes en
las rutas de acceso, participacion en actividades, confrontacién de ideas y rubricas de evaluacion.

Por lo tanto, el ejercicio de mi practica docente se orientd bajo la flexibilidad de la
planeacion estructurada en los momentos de ensefianza-aprendizaje en torno a la plataforma
utilizada, logrando ser una guia de los procesos y dinamizando las actividades con el objetivo
que las estudiantes logren ser auto formadores de su aprendizaje colaborativo.

La evaluacion realizada a las estudiantes sobre la utilizacién de la plataforma permiti6 dar
a conocer sus voces donde muchas expresaron: “profe para mi fue muy confusa la participacion
en el foro porque aungue sabia lo que iba a escribir sentia un poco de miedo.”

“Laura expresa esta metodologia nos ayuda a leer para poder participar en el foro.”

“Zharick mi dificultad estuvo que no entendi donde debia de colgar mi aporte y lo hice

fuera del foro”
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Todas estas apreciaciones dan cuenta de la importancia de estructurar la planificacién
docente, sujetas a cambios que se puedan presentar en cualquier momento con el fin de analizar
el sentido pedagdgico de la herramienta que se esta utilizando; ya que en muchos casos, muchos
docentes pueden implementar tecnologias en el aula de clase pero no alcanzan un sentido
pedagogico, otros, por el contrario saben utilizar muy bien la herramienta Tic pero no la ponen
en marcha.

La implementacion de las actividades realizadas en la plataforma Akumaja tuvo un
impacto positivo en la asignatura Introduccién a la Préactica Educativa, generando una ruptura en
el modelo pedagdgico que implementaba en mi préctica para la construccion de aprendizaje,
atendiendo a las necesidades emergentes en la sociedad del conocimiento como fuentes propicios
para desarrollar en mis estudiantes competencias, logren una aproximacion en la gestion de sus
aprendizajes como clave del proceso formativo.

Estos espacios que estuvieron marcados por una participacion activa en la realizacion de
foros y consultas bibliogréficas para enriquecer los saberes que seran compartidos para promover
el trabajo colaborativo, siendo las estudiantes responsables de la construccién de los
aprendizajes, por lo tanto, durante la realizacion del foro existio una constante retroalimentacion
del grupo, compartiendo aprendizaje desde la lectura de los aportes de que se realizaron,
permitiendo fluidez en la dindmica y un debate critico que mostro las diferentes posturas
establecidas por los participantes.

Sin desconocer la importancia del papel que juega el docente, esta implementacion
pretende mirar sus funciones desde una perspectiva que logre mediar en los procesos de
ensefianza- aprendizaje direccionados al uso efectivo de la plataforma Akumaja como

herramienta que permita favorecer un aprendizaje independiente sujeto a la construccion de
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aprendizaje colaborativo, constituida como una actividad permanente que indica tiempo y
dedicacion , el incremento de conciencia en la realizacion de tareas, responsabilidad en sus
estilos de aprendizajes.

Desde esta l6gica, podemos asumir que el uso efectivo de las actividades realizadas en la
plataforma Akumaja en la asignatura Introduccion a las Practicas Educativas propone alcanzar
los objetivos planteados desde una educacion auto formativa, donde el estudiante tenga claridad
de su proceso adquisitivo de conocimientos, fundamentados en el uso pedagogico de las
herramientas Tic como una dindmica permanente del constante mejoramiento de su proceso de
ensefianza- aprendizaje, permitiendo una interaccion con el docente como orientador del proceso

y no como proveedor de aprendizajes.

Conclusiones sobre el eje de sistemazacion de la experiencia pedagogica.

El sentido de la sistematizacion de esta experiencia permite darle sentido a las practicas
educativas desde un modelo constructivista aportando escenarios cambiantes para la adquisicion
de nuevos aprendizajes mediados por herramientas Tic. “el docente utiliza de manera flexible y
creativa las herramientas virtuales para crear escenarios que permitan al estudiante interactuar de
manera significativa con el objeto de estudio” (Montes y Ochoa, 2006b: 8)

Desde esta perspectiva se plantea el analisis de los objetivos alcanzados en las actividades
establecidas en el curso y por tal razén, se conocen las valoraciones de los estudiantes y sus
apreciaciones sobre el uso de herramientas Tic utilizadas para alcanzar un aprendizaje

colaborativo
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La clase se constituyo en el escenario de socializacion de las competencias y logros
alcanzados, asi como los aspectos negativos que sirvieron de fortaleza para el desarrollo de las
actividades.

Es importante mencionar que las estudiantes mostraron una actitud activa frente al
proceso y un grado de compromiso en la construccion de los aprendizajes, atendiendo a esto las
mediaciones tecnoldgicas utilizadas en el curso pasaron de ser una utopia, a un espacio de
aprendizaje significativo, logrando captar la atencion de las estudiantes y mantener el curso en
una constante motivacion por las actividades virtuales a realizar.

De igual manera, se socializo la experiencia en el uso de metodologias sobre herramientas
tecnoldgicas frente a los ejes tematicos a desarrollar en el grupo en general, profesores invitados
para que conocieran el impacto que causo en ellas la incorporacién de herramientas Tic para su

aprendizaje.
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ANEXO 1
FORMATO DE REGISTRO SEMANAL
Este formato esté disefiado para ser llenado en equipo semanalmente, a partir de los registros
individuales de cada una de las personas integrantes. Se podria realizar esta tarea en una reunién
breve en la que se socializaria lo realizado y se compartiran las percepciones diversas.
Nombre del proyecto / area / programa / seccion: Grupo Introduccién A La Practica
Educativa - IV Semestre

BITACORA DE IMPLEMENTACION SELECCION DE LOS
MEDIOS TECNOLOGICOS Y DIDACTICOS
EN LA ASIGNATURA INTRODUCCION A LA PRACTICA
EDUCATIVA A TRAVES DEL TRABAJO COLABORATIVO

Actividades Fech Objeti Responsa Participan Resulta
desarrolladas a VOS ble tes dos
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Anexo 2.

Matriz descriptiva de actividades segun las unidades para el proceso de ensefianza

mediado por TIC

Matriz descriptiva sobre el desarrollo de actividades del proceso de ensefianza

mediadas por TIC

TEMA UNIDADES DE ANALISIS INFEREN
CIA
Concepciones Desarrollo de metodologia en relacion
sobre Rol del con la Teoriay la practica

docente unidades
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Anexo 3

Rubrica de evaluacion sobre el uso de herramientas Tic en la asignatura introduccion a

la practica educativa.

Responde la siguiente afirmacion referidas a la

implementacion del uso de tic en la asignatura introduccion a

la préactica educativa.

1

2

3

4

5

La implementacion de estrategias mediadas por Tic
fomento el trabajo en grupo y colaborativo

Las estrategias mediadas por Tic tienen un alto grado de
potencialidades en el proceso de ensefianza aprendizaje

Las Tic facilitaron el aprendizaje autbnomo

Las Tic dificultad el trabajo del docente.

La utilizacion de herramientas Tic son dificiles de utilizar.

Las tic fomenta la comunicacion entre docente y estudiante.

El desarrollo de estrategias mediadas por Tic ayuda a
mejorar el rendimiento académico de los estudiantes.

Las Tic fomenta la creatividad en los aprendizajes de los
estudiantes.

Nota: 1 es totalmente en desacuerdo y 5 es totalmente de acuerdo

Anexos 4:

Rubrica de evaluacion sobre los obstaculos encontrados en la incorporacion de Tic en mi

practica educativa.

Evaluacion de aspectos que se consideraron como un
obstaculo en la incorporacion de las Tic en mi practica
docente

Si

NO

NS/
NR

Falta de conectividad en el aula.

Carencias de aulas con disponibilidad de acceder a
recursos tecnologicos.

Falta de tiempo para el uso de la implementacion de
herramientas tecnologicas.

Perfil del estudiando en relacion con las Tic.

Difusion de la informacién en internet.

Recursos digitales, materiales didacticos e
interactivos como apoyo a los saberes.

Utilidad de nuevas estrategias mediadas por Tic.
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Anexos 5
Rubrica sobre los elementos utilizados en la implementacion de las Tic en la asignatura
Introduccion en la Practica Educativa en la experiencia pedagogico a sistematizar.

Disefia de paginas web SI NO NS/
NR

Disefio de la estrategia de blog.

Utilizacion de programas para realizar
presentaciones alusivas a la temética correspondiente.

Realiza trabajos colaborativos en el uso de la
plataforma Akumaja.

Participa en foros virtuales.

Consultas bibliograficas a través de la web.

Participacion en procesos de formacion virtual a
través de plataforma Akumaja.

Crea paginas interactivas para generar
aprendizajes.

Anexo No.6
Rubrica de evaluacién sobre la actividad realizada foro de discusion en
la asignatura introduccion a la préctica.

Rangos / criterios. Excele Bu Regu Inacepta
nte eno lar ble

La participacion en el foro conto con una
intencion clara y argumentativa en el
contenido del mensaje.

El asunto estaba relacionado con el
postulado.

El foro permitid la construccion del trabajo
colaborativo a través de la participacion activa
de los estudiantes.

El mensaje conecta las ideas entre ellos de
manera hilada, teniendo en cuenta
fundamentacion tedrica.

Las intervenciones permitieron tener
nuevas ideas de discusién en el foro.

Surgieron preguntas para motivar al lector
a construir nuevos apartados para el debate de
discusion.
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UNIVERSIDAD DELA GUAJIRA
FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION

PROGRAMA DE LICENCIATURA EN EDUCACION INFANTIL

ASIGNATURA: Introduccion a la Practica Educativa
Objetivo: creacion de blog para el fomento de la creatividad en la estrategia implementada de

recursos de medios tecnolégicos y didacticos mediados por Tic.

Recomendaciones para la creacion de blog como estrategia didactica mediada por Tic
Organizacién de grupos de trabajo para la creacion de blog.

Argumentar la tematica sobre fundamentos teéricos en apoyo a la dindmica de creacion de blog.
Crear un disefio propio e interactivo que permita dar a conocer la herramienta utilizada.
Evidenciar las actividades realizadas durante la asignatura Introduccién a la Practica como

soporte a la didactica realizada.
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Anexo 7

Rubrica de evaluacion para el desarrollo de creacion de blog

Rangos criterios.

Excelente

Bueno

Regular

Debe mejorar

organizacion y
estructuracion en la
creacion de blog

La organizacién y
estructuracion en la
creacion de blog es muy
buena.

La organizacion y
estructuracion en la
creacion de blog es
buena.

La creacion de blog
esta bien organizada
pero no tiene una buena
estructuracion.

La creacion de blog
no tiene ni buena
organizacion y tampoco
esta bien estructurada.

Argumento tedrico
en referencia con la
creacion de blog.

Los argumentos en la
creacion de blog invitan a
los lectores a generar
aportes.

Los argumentos en la
creacion de blog permite
la participacion de los
lectores.

Los argumentos en la
creacion de blog no
invitan a los lectores a
participar.

Los argumentos en la
creacion de blog no
subyace ninguna
intencion a los lectores.

Participacion
grupal/trabajo
colaborativo.

el grupo participo muy
activamente en la
elaboracién de la tematica
creacion de blog

El grupo participo
activamente en la
elaboracion de la
tematica creacion de
blog.

El grupo no cumplié
con algunos aspectos en
la tematica creacion de
blog.

El grupo no relaciono
su participacion algunos
aspectos en la tematica
creacion de blog

Evidencias como
soporte a la dinamica
en la estrategia
mediada por Tic en la
creacion de blog.

La recoleccion de las
evidencias colgada en los
blog permite conocer la
didactica establecida en la
tematica.

La recoleccion de las
evidencias colgada en el
blog se relacién con la
didactica establecida en
los blog.

La recoleccion de las
evidencias no se
relaciona con la
didactica en la creacion
de blog.

No existieron
evidencias que soporten
la dindmica establecida
en la creacion de blog.
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