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GLOSARIO

Derechos Humanos: Son aquellas condiciones instrumentales que le permiten a la
persona su realizacion, éstos, son derechos inherentes a todos los seres humanos,
sin distincién de sexo, nacionalidad, lugar de residencia, origen nacional o étnico,
color, religion, lengua, edad, partido politico o condicién social, cultural o econdmica.

Todos tenemos los mismos derechos humanos, sin discriminacion alguna.

Discriminacion Racial: La discriminacion racial se define como aquella
accion realizada por personas grupos o instituciones, en la que se le hace trato
distinto 0 se excluye a una persona por motivos de origen racial o étnico, lo
gue constituye una vulneracion de los derechos fundamentales de las personas, asi

como un ataque a la dignidad humana.

Discurso: Exposicion oral sobre un asunto determinado, pronunciada ante un
publico a fin de convencerlo o conmoverlo, la cual expresa, de forma escrita u oral,

un pensamiento, razonamiento, sentimiento, ideologia o deseo.

Diversidad Cultural: La diversidad cultural o diversidad de culturas refleja la
multiplicidad, la convivencia y la interaccion de las diferentes culturas
coexistentes, en determinadas areas, y atiende al grado de variacion y riqueza

cultural de estas con el objetivo de unir y no de diferenciar.

Etnia: Comunidad humana que comparte un conjunto de rasgos de tipo

sociocultural.

Exclusion: Proceso mediante el cual los individuos o grupos son total o

parcialmente excluidos de una participacion plena en la sociedad en la que viven.



Imaginario Social: Son las representaciones sociales encarnadas en la mente
humana para definir o crear a partir de sus instituciones o entornos, los conceptos

gue usa habitualmente ante su mentalidad, cosmovision, ideologia.

Interculturalidad: La Interculturalidad es la interaccion entre culturas, es el proceso
de comunicacion entre diferentes grupos humanos, con diferentes costumbres,
siendo la caracteristica fundamental: “la Horizontalidad”, es decir que ningun grupo
cultural esta por encima del otro, promoviendo la igualdad, integracién y

convivencia.

Mestizaje: Es el encuentro bioldgico y cultural de etnias diferentes, en el que estas

se mezclan, dando nacimiento a nuevas etnias y nuevos fenotipos.

Ofensa Verbal: Es toda expresion proferida o accidén ejecutada de deshonra,

descrédito o0 menosprecio de otra persona.
Racismo: Es una condicion en la que un humano desprecia a otro por alguna

caracteristica fisica en particular que la diferencia de quien es en mayoria se

considera “Standard”.
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RESUMEN

Esta investigacion, tiene como propdsito, determinar los elementos que inciden en
la construccion del imaginario sobre la diversidad cultural desde el discurso en la
interaccion verbal en los nifios de 0 a 5 afios de edad, habitantes del Distrito,
Turistico y Cultural de Riohacha. Se hizo necesario indagar, como los nifios
construyen ese imaginario sobre la diversidad cultural desde el discurso en las
interacciones verbales con su entorno, a partir de esa imagen que se ha heredado
desde la llegada de los europeos a nuestro continente. La metodologia abordada
en esta investigacion se enfatiza en un enfoque cualitativo, permitiendo hacer una
aproximacion del contexto mediante el cual el nifio va construyendo el imaginario
en los diferentes espacios sociales en que estos, se ven inmersos. Teniendo en
cuenta las potencialidades de la poblacion sujeto de estudio, se utilizaron tres tipos
de instrumentos: guia de observacion (GO), una entrevista semi-estructurada (ES)
y la técnica de las mufiecas (TM). Estos datos fueron sistematizados, graficados y
analizados a través del programa Atlas Ti, mostrando una secuencia de los
hallazgos y realizando un andlisis hermenéutico de la data, arrojando datos reales
que inciden en la construccién del imaginario cultural desde el discurso de sus
interlocutores. El analisis permitié determinar los momentos, los espacios y los
discursos que inciden en la construccion de ese imaginario sobre la diversidad
cultural desde las interacciones verbales en los nifios de 0 a 5 afios de edad, y como

esta construccioén se realiza antes de la llegada del nifio a la educacién formal.

Palabra clave: construccion, diversidad cultural, imaginario, nifios.
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ABSTRACT

This research aims to identify the elements that affect the construction of the
imaginary on cultural diversity (ethnic) from verbal interaction in children O to 5 years
of age, residents of District Tourism and Cultural Riohacha. It became necessary to
investigate, as children build this imaginary on cultural diversity (ethnic) from verbal
interactions with their environment, from the image that has been inherited from the
arrival of Europeans to the continent.The methodology addressed in this research
emphasizes a qualitative approach to ethnographic features, allowing to
approximate the context through which the child is building the imaginary on cultural
diversity from a verbal interaction in different social spaces where children, they are
immersed. (GO) observation guide and a semi-structured interview (ES) and the
technique of the Dolls (TM): Given the potential of the target population, two types
of instruments were used. These data were analyzed, graphed and systematized
through the Atlas Ti program, showing a sequence of these findings and making a
hermeneutical analysis of the data, yielding actual data that affect the construction
of cultural imagery from the speech of its partners. The analysis revealed moments,
spaces and discourses that affect the construction of this imaginary on cultural
diversity from verbal interactions in children aged 0 to 5 years old, and as this

construction is done before the Scarred of child to formal education.

Key words: construction, cultural diversity, imaginary, children.
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PRESENTACION

El informe final de esta investigacién titulada “Construccién del imaginario de la
diversidad cultural en los nifios del Distrito de Riohacha: un enfoque desde el
discurso”, dentro del programa de Maestria en Educacion SUE Caribe, es un
documento que tiene entre otros propdsitos aproximarse a “reflejar en su contenido
y su organizacion la calidad de la investigacion y evidenciar la utilidad de su
desarrollo en la atencién a situaciones problémicas y el aporte socio-educativo como
contribucion a la comunidad académica cientifica”. Maestria en Educacion del SUE
CARIBE (SUE CARIBE, 2010).

Este documento final es el informe de una investigacion que hace parte de la primera

cohorte de la Maestria en Educacion SUE Caribe.
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INTRODUCCION

Este informe corresponde al analisis de los resultados de una investigacion
referente al proceso de construccion del imaginario de la diversidad cultural en los
nifios entre las edades de 0 a 5 afios en el Distrito de Riohacha, desde la perspectiva

de los discursos en las interacciones verbales entre estos y su entorno.

Actualmente, las escuelas en Colombia estan haciendo mas énfasis en el aspecto
cognitivo, que en el formativo ético-moral, que fomente la afectividad, tolerancia,
valores, la sana convivencia intercultural, que son de vital importancia, debido al
proceso de descomposicidon social que ha venido viviendo la sociedad colombiana
en los ultimos 30 afios y, particularmente en la comunidad riohachera, en la cual se
observa aspectos como: discriminacién étnico—cultural, corrupcion administrativa,
narcotrafico, desplazamiento forzoso, violencia escolar, pérdida de valores e

intolerancia entre muchos otros.

Esta investigacion nacié de la observacion, desde hace cuatro afios, de los
‘sintomas’ de una problematica en la Institucion Educativa Centro de Integracion
Popular (1.P.C.) de la sede principal y en el Centro de Desarrollo Infantil Temprano
‘Akumajaa’ (ICBF), ambas en Riohacha, reflejando estas un micro-universo de lo
gue sucede a nivel de la sociedad guajira en general. Estos ‘sintomas’ caracterizan
los conflictos en las relaciones interpersonales entre los estudiantes en estas dos
instituciones, como efecto del encuentro de mundos con visiones y valoraciones

socioculturales diferentes en esta alteridad.
La problematica como se explica en el capitulo siguiente, se define en términos de

la coexistencia de visiones sustentadas en la diferencia desde la mirada europea,

gue se establece como centro para definir al otro, mirada que se ha heredado en
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América Latina y que en Colombia se observa desde la triada de lo europeo, lo
africano y lo amerindio, vision que afecta los espacios educativos (Wade, 2003).

Por lo tanto, dada esta afirmaciéon se consideré importante estudiar como se
construye en el nifio desde su nacimiento hasta los cinco afnos este imaginario

desde la perspectiva de los discursos en las interacciones verbales con su entorno.

Dado lo anterior, esta investigacion tiene como proposito general determinar los
elementos que inciden en la construccion del imaginario sobre la diversidad cultural
desde el discurso en los nifios en edades de 0 a 5 afos, en el Distrito Turistico y

Cultural de Riohacha.

Especificamente esta investigacion se propone:

i) Definir el impacto de la influencia de los diferentes espacios de accion social de
los nifios en la construccion del imaginario sobre la diversidad cultural desde el
discurso.

ii) Identificar los discursos de los interlocutores que interactdan e influencian la
construccion del imaginario de la diversidad cultural en los nifios sujeto de este
estudio.

iii) Identificar los discursos de los nifios en relacion con las fases de formacion
desde el momento que empiezan a expresar valoraciones sociales sobre la
diversidad cultural.

iv) Definir un disefio preliminar de una estructura programatica para la

pedagogizacion de la diversidad cultural.

En este orden de ideas esta investigacion se justifica por varias razones:

i) La construccion del imaginario sobre la diversidad cultural, a partir del discurso en

los niflos del Distrito de Riohacha, no ha sido estudiada ni analizada en el contexto
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local ni regional, como tampoco se ha indagado la forma como se construye ese

imaginario en la familia, en lo social y en las instituciones educativas de la ciudad.

i) Los resultados de esta investigacion son datos reales de las ‘formas’ discursivas,
las cuales deben ayudar a redefinir un lenguaje consciente y controlado sobre la
diversidad cultural para ser trabajado en la formacion del nifio desde la familia, el
pre-escolar de manera ludica y todos los demas espacios de formacion incluyendo

esta redefinicion del lenguaje en los mismos docentes.

iif) De otra parte, existe un marco normativo a nivel internacional y nacional que
soporta la necesidad e importancia de este tipo de investigaciones. En lo
internacional, Colombia adopt6é lo propuesto por la Unesco en cuanto a dos
Declaraciones que se encuentran en el espiritu de esta investigacion. La primera, la
Declaracion Universal sobre la Diversidad Cultural, establecida en el 2001,
seflalando que “la diversidad cultural, es patrimonio de la humanidad y es para el
género humano como la necesidad bioldgica para los organismos, por lo que debe
ser reconocida y consolidada en beneficio de las generaciones presentes y futuras”.
En 12 de sus Articulos se decretaron diferentes aspectos, los cuales se enuncian

de la siguiente manera:

Desarrollo de la Identidad, Diversidad y Pluralismo: La diversidad cultural,
patrimonio comun de la humanidad y la cultura adquiere formas diversas a
través del tiempo y del espacio. Esta diversidad se manifiesta en la originalidad
y la pluralidad de las identidades que caracterizan los grupos y las sociedades
gue componen la humanidad. Fuente de intercambios, de innovacion y de
creatividad, la diversidad cultural es, para el género humano, tan necesaria
como la diversidad biolégica para los organismos vivos. En este sentido,
constituye el patrimonio comun de la humanidad y debe ser reconocida y

consolidada en beneficio de las generaciones presentes y futuras.
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Diversidad Cultural y Derechos Humanos: Sostiene que la defensa y
aceptacion de la diversidad cultural es un imperativo ético, inseparable al
respecto por la dignidad humana, no se puede invocar la diversidad cultural

para vulnerar derechos humanos.

Diversidad Cultural y Creatividad: Toda creacion tiene sus origenes en las
tradiciones culturales, pero se desarrolla plenamente en contacto con otras.
Esta es la razon por la cual el patrimonio, en todas sus formas, debe ser
preservado, valorizado y transmitido a las generaciones futuras como
testimonio de la experiencia y de las aspiraciones humanas, con el fin de nutrir
la creatividad en toda su diversidad e instaurar un verdadero dialogo entre las

culturas.

Diversidad Cultural y solidaridad Internacional: Acentla que es necesario
reforzar la cooperacion y solidaridad internacional de todos los paises,
especialmente aquellos en desarrollo, por aquello que en la union esta la

fuerza, buscando el respeto a las diferentes culturas. (p. 5-6)

En la segunda declaracion de la UNESCO, sobre Razas y Prejuicios Raciales, en

su Articulo [:

Se propone contribuir a la paz y a la seguridad estrechando, mediante la
educacion, la ciencia y la cultura, la colaboracién entre las naciones, a fin de
asegurar el respeto universal a la justicia, a la ley, a los derechos humanos y
a las libertades fundamentales que, sin distincion de raza, sexo, idioma o
religion, la Carta de las Naciones Unidas reconoce a todos los pueblos del
mundo. (p. 1)

Igualmente, sefiala en este Articulo, que:
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1. Todos los seres humanos pertenecen a la misma especie y tienen el mismo
origen. Nacen iguales en dignidad y derechos y todos forman parte integrante

de la humanidad.

2. Todos los individuos y los grupos tienen derecho a ser diferentes, a
considerarse y ser considerados como tales. Sin embargo, la diversidad de las
formas de vida y el derecho a la diferencia no pueden en ningun caso servir
de pretexto a los prejuicios raciales; no pueden legitimar ni en derecho ni de
hecho ninguna practica discriminatoria, ni fundar la politica de apartheid que

constituye la forma extrema del racismo.

3. La identidad de origen no afecta en modo alguno la facultad que tienen los
seres humanos de vivir diferentemente, ni las diferencias fundadas en la
diversidad de las culturas, del medio ambiente y de la historia, ni el derecho

de conservar la identidad cultural. (p. 3)

En el &mbito nacional se considera que la Constitucién Politica de Colombia de 1991
es una de las mas maduras de Latinoamérica, consagrando en lo que se refiere al
reconocimiento y proteccién de la diversidad étnica, el caracter pluralista de la
Republica de Colombia. Lo anterior se encuentra consignado en los Articulos 7, 8,
10, 13, 17, 18, 63, 68, 70.

iv) El enfoque de esta investigacion desde el discurso en las interacciones verbales,
mostré algunas de las concepciones que se plantearon en torno a la construccién
del imaginario de los nifios con respecto a la diversidad cultural existente en su
entorno socioeducativo. Los resultados de esta investigacion a mediano plazo,
deben impactar de una manera consciente los discursos sobre la mirada hacia el
otro en las relaciones sociales. Esto ultimo, debe generar nuevos modelos de

relaciones interpersonales que rescaten los valores étnico-culturales y todo aquello
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que los une para favorecer la formacién de una sociedad donde cada ser humano

pueda ser y crecer en una relacion simétrica de interculturalidad.

V) Este estudio es una investigacion basica, es importante anotar que los resultados
de esta tienen una proyeccion hacia la investigacion aplicada en el campo de la
educacion en programas que sirvan de apoyo al proceso formativo de los nifios y
nifias de la comunidad de Riohacha y como aporte a futuras investigaciones, en la
dimensién de la intervencion pedagogica en el disefio de propuestas de formacion
sobre la diversidad cultural fundamentadas en la diferencia y no en juicios de valor.
Ademas, posibilitara la construccion de una sociedad mas democrética, justa,

tolerante, pluricultural y equitativa.

vi) En el nivel académico-cientifico, el estudio de los conflictos de aula desde sus
causas en el desarrollo del nifio y desde enfoques interdisciplinarios puede tener
efectos importantes para el disefio de estudios posteriores que impliquen la
articulacion metodoldgica de investigacion desde diferentes campos del
conocimiento, como es la relacion intima entre la educacion y otras disciplinas como

la lingliistica, antropologia, la sociologia, la psicologia y posiblemente otras.

20



1. EL PROBLEMA

1.1 CONTEXTUALIZACION

Desde comienzos de la historia de la humanidad, ha existido la diferencia entre
clases sociales, muchas son las vidas y los esfuerzos que se han invertido en acabar
o al menos, en disminuir este tipo de conflicto, que ha conllevado a la discriminacion
y que tanto dafio social ha causado con el devenir del tiempo, provocando asi
consecuencias nefastas de muchas indoles, las cuales repercuten de manera
directa e indirecta en las formas discursivas reflejadas en la valoracion que se tiene

sobre el otro en torno a la diversidad cultural.

En la dltima década, organismos internacionales de intermediacion politico-social
como La Organizacién de las Naciones Unidas, mediante la Declaracién Universal
de los Derechos Humanos de los pueblos indigenas, ha propiciado un avance
normativo muy importante sobre el reconocimiento de la diversidad cultural y la
existencia de grupos étnicos en los diferentes paises; este hecho ha tomado un
caracter significativo para el fortalecimiento del respeto y la autodeterminacion de

los pueblos que confluyen en un territorio.

En Colombia se observa que en los dltimos afios se ha producido un cambio
fundamental de concepcion en la doctrina juridica y en la ciencia politica sobre el
reconocimiento de la coexistencia en condiciones de igualdad de los diferentes

grupos étnicos—culturales que constituyen la nacion colombiana.

La Constitucion de 1991 manifiesta, claramente, este cambio donde las

implicaciones empiezan a tener una trascendencia que sobrepasa el ambito juridico.
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Esta Constitucion ha sido un instrumento esencial para la consolidacion de sistemas
coincidentes con las disposiciones y necesidades de la diversidad cultural del pais.
Sin embargo, lo anterior contrasta con la practica cotidiana en las interacciones
sociales de los individuos en esta sociedad, donde ese reconocimiento no es una

praxis real.

Haciendo referencia a la ley 1482 (ley antidiscriminacion 2011), se promulga en la
investigacibn como estancia legislativa para defender la diversidad del pueblo
colombiano, ya que permite avanzar en la lucha en contra de la discriminacién, el
proyecto de ley nacié en principio con el objetivo de penalizar el racismo, pero
finalmente incluyd en su articulado sanciones penales y econdémicas para cualquier

tipo de discriminacion, incluidas las expresadas contra la poblacion LGTBI.

Esta ley tiene por objeto garantizar la proteccion de los derechos de una persona,
grupo de personas, comunidad o pueblo, que son vulnerados a través de actos de

racismo o discriminacion.

El DANE (2007), en su documento “Colombia una naciéon multicultural”, respecto a
la diversidad étnica en Colombia, ha determinado la existencia en el pais de 87
pueblos indigenas, que representan una poblacién aproximada de 1.392.623
indigenas correspondientes al 3.43% de la poblacion general de Colombia; los
afrocolombianos son 4.311.757 personas que corresponde al 10,62% total y el
pueblo Rom esta conformado por 4.858 personas que representan el 0, 01% de la

poblacién total del pais. (p. 37).

No solo se encuentran las etnias amerindias, sino también los grupos étnicos afro-
colombianos que segun las estadisticas del DANE (2007), la gran mayoria de estos
grupos conservan sus costumbres y tradiciones culturales y dos de estos grupos
mantienen su lengua nativa. En Colombia se hablan 64 lenguas amerindias, la

lengua creole de los raizales del Archipiélago de San Andrés, Providencia y Santa
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Catalina, el palenquero, lengua criolla de las comunidades de San Basilio de
Palenque y el Romani (p. 9).

En el departamento de La Guajira segun Mosquera, Ojeda y Villa (2016) dicen que:
“la informacion censal de la Provincia de Riohacha es muy reducida, sumado a esto
el ocultamiento real de los datos concluyé con la actual invisibilizacién y poco
reconocimiento de personas negras en la Peninsula de La Guajira, dando mayor
peso, importancia y reconocimiento a los indigenas guajiros, especificamente

indigenas Wayuu” (p. 58).

Por tal motivo, el no reconocimiento afrodescendiente por parte de la mayoria de

los habitantes del Departamento de La Guajira, da como resultado segun el DANE:

Reportd que en el departamento de La Guajira la poblacion afro corresponde
a un 7.48% del total. A nivel municipal se identifico un autorreconocimiento de
poblacién afro de la siguiente manera: en Riohacha el 12, 2%, en Maicao el
7.1%, en Fonseca el 3.8%, en Dibulla el 13,2%, en Albania el 10% y en
Hatonuevo el 45%. Mejia (Asociacion Roblista 2010, como se citd en
Mosquera et al. 2016, p.60).

Por otra parte, a partir de la década de los noventa, surgié un fenbmeno social muy
particular en el Departamento de La Guajira y especialmente en el Distrito de
Riohacha el cual es la recepcion de ciudadanos colombianos en situacién de
desplazamiento, lo que ha venido manifestdndose en silencio como un proceso
intangible de conversion socio-cultural, a consecuencia de la integracion social

obligada con diversos grupos humanos provenientes de otras regiones del pais.

En la medida en que las sociedades se hacen mas complejas, o que toman mayor
conciencia de su diversidad cultural, el problema de la articulacion de las distintas

propuestas generadas por actores sociales diferentes pasa a primer plano. Las
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instituciones educativas se encuentran entonces frente a la inadecuacién de los

modelos uniformadores con respecto a una sociedad que es pluricultural.

Las diferentes miradas valorativas frente a la diversidad cultural que se observan en
la sociedad se reflejan igualmente en las instituciones educativas por lo que es
importante contextualizar las dos instituciones observadas a través de la experiencia
docente de las investigadoras de este proyecto; estas instituciones son: la
Institucién Educativa Centro de Integracion Popular I.P.C y el Centro de Desarrollo
Infantil C.D.I.T. AKUMAJA.

El I.P.C. consta de una sede principal y dos subsedes que son: Sede Nuevo
Horizonte y Sede 12 de Octubre. La sede principal del I.P.C esta ubicada en la calle
27 A # 23-105 de Riohacha, en el barrio Las Tunas. La institucion cuenta con dos
jornadas, matinal y vespertina, con educacion preescolar basica y media
académica. Igualmente, posee una misién consignada en el Proyecto Educativo

Institucional (PEI) la cual expresa que:

Procura una educacion como derecho que valora y respeta las diferencias
culturales derivadas de: género, raza, religion, condiciéon social, ideoldgica,
econdémica, politica o cultural, fundamentados en elementos teoricos y
metodoldgicos que potencian el desarrollo armonico e integral del educando,

para una convivencia pacifica y arménica en la sociedad. (2010, p. 5)

Igualmente, el PEI contempla la motivacion del docente hacia los nifios para que se
comprometa con sus proyectos de vida, que sean tolerantes, respetuosos,
concertadores y conscientes de la importancia del didlogo y de la reflexion en la vida
cotidiana, para una convivencia libre, democratica, solidaria y participativa, que
estén comprometidos en la comprensién de la relaciones con el medio ambiente en
el que estan inmersos, para participar en la solucion de problemas ambientales tanto

en el ambito escolar como local y regional.
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Los padres de familia de los nifios de esta institucion, poseen un nivel bajo de
escolaridad, la mayoria solo llegaron a la basica primaria, otros secundaria y media,
pero muy pocos han llegado a una universidad, son personas de escasos recursos
econdémicos, no tienen un trabajo estable, por lo general son trabajadores
ocasionales, vendedores dentro de la economia informal, albafiiles, taxistas, moto-
taxistas empleadas domeésticas, campesinos, desplazados, que luchan por
sobrevivir. En algunos casos hay madres solteras cabeza de familia, las cuales

tienen que trabajar dia a dia para llevar el sustento a sus hogares.

El Centro de Integracion Popular IPC, tiene una totalidad de alumnos matriculados
de 2.488, distribuidos por sedes; la sede principal, cuenta con 1.295 estudiantes, en

la sede Nuevo Horizonte 733, y en la sede Doce de Octubre, 245 estudiantes.

En la sede principal del IPC, donde se hizo la observacion inicial del problema, existe
en la jornada vespertina dos preescolares grados 0, con 30 estudiantes cada uno,
de los cuales hay 38 nifias y 22 nifios con edades entre 5 y 6 afios. Ademas, 2
grados primeros con 30 estudiantes cada uno, en los cuales hay 35 nifios y 25 nifias
con edades entre 6 y 7 afios. De esta poblacion el 12.5%, es decir 15 estudiantes
son de la etnia Wayuu; el 20.9% son afrocolombianos, es decir 25 estudiantes; el
66.6% restante son mestizos correspondientes a 80 estudiantes, esto quiere decir

gue se presenta una alta diversidad cultural entre los estudiantes.

Para la observacion del origen del problema central de este proyecto, es importante
hacer una descripcién de uno de los espacios que constituyé una de las fuentes
primarias para la consecucion de los discursos de los nifios de 0 a 5 afios. Este es
un espacio educativo llamado Centro de Desarrollo Infantii Temprano CDIT
‘AKUMAJAA’, del Distrito de Riohacha. El CDIT atiende 165 nifios y nifias todas
menores entre 0 y 5 afios, la poblacion infantil presenta diversidad étnico-cultural,

hay nifios de la etnia wayuu, afrocolombianos y mestizos.
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Esta sede del CDIT, cuenta con 9 agentes educativos, las cuales son madres
comunitarias con experiencias relacionadas con la educacion de la primera infancia,
capacitadas en lenguajes expresivos, cada una con un grupo de 20 nifios y nifias.
Ademas, el CDIT cuenta con 3 auxiliares de cuidados, psicélogas, nutricionistas y
dietistas, 3 auxiliares de cocina, 2 auxiliares de aseo y limpieza; todo este personal
posee afos de experiencias en educacion temprana, considerandolo idoneo para

desempeiniar sus labores.

1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

La observacion inicial en la Institucion Educativa Centro de Integracién Popular IPC
de Riohacha, mostrd que existen brotes de intolerancia y de discriminacién cultural
entre los estudiantes (mestizos, wayuu, afrodescendientes) dentro y fuera de las
aulas de clase, presentandose discusiones que terminan en agresiones, ofensas
verbales y fisicas que afectan el sistema de valores de la institucion como la
disciplina, la tolerancia, el respeto, la convivencia y otros. La observacién expuso
que entre los nifios existe ausencia de valores éticos y de valoracion positiva cultural
e incluso, en algunos casos, con sus propios profesores y personas mayores, los

cuales son objeto de burlas, de bromas y a veces de irrespeto.

La observacion de estos conflictos durante ocho afios de labor docente de una de
las investigadoras de este estudio, muestra que los nifilos objeto de las ofensas
verbales o humillaciones, aislamiento, timidez o por el contrario desarrollan
actitudes de agresividad. En estos mismos nifios también se observé un bajo

rendimiento escolar.
Dentro de los discursos observados que develan los sintomas de un problema se

encuentran, entre otros muchos, los siguientes recogidos en el IPC en la basica

primaria:
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v “india civilizada”: expresion de un nifio afrodescendientes de 12 afios a una nifia
wayuu de 13 afios en el salén de clase.

v “negro feo”: expresion de una nifia wayuu inmersa en el mundo alijuna de 13 afios
a un nifio afrodescendientes de 11 afios en el recreo.

v “india piojosa”: expresion de una nifia mestiza de 8 afios a una nifia wayuu de 11
anos en el aula.

V' “tenia que ser indio”: expresion de un nifio mestizo de 9 afios a un nifio wayuu de
10 afios en el recreo.

v “bruta”: expresién de un nifo afrodescendientes a una nifia wayuu en el salon de
clase.

v “qué va a saber esa india”: expresiéon de un nifio mestizo de 12 afios a una nifia
wayuu de 11 afios en el salén de clase.

v “negro tenia que ser”: expresion de un nifio mestizo de 9 afios a otro nifio mestizo
de 12 afios en el recreo.

v “la pelo malo esa”: expresion de un nifio mestizo de 8 afios a una nifia mestiza
de 9 afios en el salon.

v “negra mojosa”: expresion de una nifia mestiza de 12 afios a una nifia

afrodescendiente de 11 afos en el salén de clases.

Llama la atencién, igualmente, como estos discursos discriminatorios son utilizados
por niflos afrodescendientes a otros nifios afrodescendientes y a nifios indigenas,

como de nifios y nifias indigenas a afrodescendientes.

Las actitudes discriminatorias de los nifios se empezaron a observar desde el grado
primero de primaria mostrando esto que ya el nifio utiliza la estructura de la
discriminacion, por ejemplo, para ofender y humillar develando asi una valoracion

negativa del otro.

Lo anterior sucedié en estudiantes que socialmente no gozan de un supuesto

estatus social alto, desde el imaginario de la vision cultural étnica que a lo largo de
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la historia ha establecido la sociedad hegemonica colombiana desde la vision tri-

étnica de lo europeo, lo amerindio y lo africano.

De otra parte, en esta institucion se observé desde sus documentos como el PEl,
un espiritu de reconocimiento a la ‘diversidad cultural’ y una perspectiva hacia la
‘interculturalidad’, sin embargo, aunque existen algunas acciones desde lo
pedagogico, la mirada hacia el conflicto institucional y de aula generado por la
coexistencia de diferentes grupos étnicos carece de una estructura programatica
institucional eficaz para mejorar o erradicar todo este tipo de situaciones. Se carece
de diagndsticos investigativos criticos académicos que generen una reflexion de la
comunidad educativa, que se encuentren articulados a un plan de mejoramiento de

un sistema axiologico que redefina el sentido de alteridad cultural.

Preocupaciones como las mencionadas anteriormente, impulsaron la construccion
de interrogantes y presupuestos que permitieron el desarrollo de esta investigacion,
para el analisis de los discursos de la poblacién sujeto de estudio en el Distrito de

Riohacha, que influyen en la construccion de la valoracion en la alteridad.

En este proyecto, se plante6 como hipotesis que los nifios a los cinco afios entran
al sistema educativo formal con un imaginario de la diversidad cultural ya formado
con una escala de valoraciones, por lo tanto, se intenta demostrar que la
construccion de este imaginario se empieza a cimentar en fases anteriores a su
entrada oficial a la formacion escolar, es decir desde el momento que nace. El
enfoque del estudio de la construccion de este imaginario se centré en los
enunciados producidos en las interacciones verbales entre el nifio y su entorno

familiar y social desde que nace hasta los cinco afios.

De esta manera, la pregunta de investigacion es: ¢ Como se construye en el nifio,

durante el periodo de 0 a 5 afios, el imaginario de la diversidad cultural desde los
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discursos producidos en la interaccion verbal de este con su entorno en el Distrito
de Riohacha?
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2. MARCO DE REFERENCIA

2.1 ESTADO DEL ARTE

La exploracion bibliografica demostr6 que las investigaciones sobre el tema
especifico de este proyecto desde lo local son casi inexistentes, sin embargo, se
encontraron algunas investigaciones de la mirada del imaginario alrededor de la

diversidad cultural en espacios educativos en otros contextos geograficos.

Por lo anterior la indagacion de fuentes sobre este tema arroj6 ciertas
categorizaciones que se definen como i) investigaciones sobre la construccion del
imaginario de la diversidad cultural en los nifilos ii) investigaciones sobre la
construccion del imaginario de la diversidad cultural con acercamiento discursivo en

los nifos.

Una de estas investigaciones desde el lineamiento del imaginario sobre la
diversidad cultural, es la planteada por Turren y Villasenor (2009) titulado “Los nifios
y los otros: Dos estudios de casos acerca del imaginario y la diferencia”, es el
resultado de una investigacion cuyo objetivo fue conocer el imaginario del otro, que
tienen los nifios de dos escuelas con sistemas pedagdgicos alternativos, (Freinet y
Montessori) de la Ciudad de México. Se parti6 de los conceptos tedricos de
diferencia (caracterizacién), otredad (contextualizacion) y alteridad para construir
las etapas de acercamiento del imaginario. Los datos que obtuvieron fueron a partir
de grupos de discusion en los que se implementaron diversas herramientas
metodoldgicas como la clasificacion de fotografias y la lluvia de ideas. Luego del
analisis de los datos concluyeron que la escuela tiene una influencia importante en
la construccion de las imagenes mentales que tienen los nifios sobre la diferencia y

la otredad y que la experiencia directa permite un mayor acercamiento a la otredad.
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Otra de las fuentes exploradas fue la de Pérez (2005) en su tesis “Imaginario social
construido por nifios y nifias Mapuches: reflejo de una cosmovisién realizada en
Santiago de Chile”, que tuvo como objetivo conocer el imaginario social que
construyen nifios y nifias mapuches de entre cinco y seis afios de edad, de la region
metropolitana, en sus representaciones graficas y en sus discursos, y detectar en
qué medida éstos corresponden a elementos de la cosmovision de la cultura a la
cual pertenecen, y cuanto han internalizado de la cultura urbana en la cual estan
insertos. Este trabajo busco indagar en aguellos aspectos que evidencian la vision
de mundo que los sujetos centrales de la investigacion han comenzado a asumir
como propios. Intentaron conocer la vision que tienen sobre el cielo y la tierra, la

familia y los adultos significativos que los rodean, como padres y madres.

Para este autor, fue necesario conocer la vision que tienen al respecto los adultos
significativos para cada nifio y nifia en estudio y, ademas, consultar lo mismo con
los dirigentes de las comunidades indigenas a las cuales pertenecen, como una

manera de conocer la realidad en la que se mueven cotidianamente.

El enfoque metodolégico utilizado en esta investigacion fue cualitativo. Desde esta
perspectiva, el autor pretendié indagar los sentidos y significados del mundo social
gue los sujetos han comenzado a construir. La investigacion se bas6 en un estudio
de caso en el Jardin Infantil con programa educativo étnico Kipai Antu ubicado en
la comuna de la Pintana. Las técnicas de recopilaciéon de la informacién fueron:
observacion participante, entrevistas individuales a los nifios/as y entrevistas en
profundidad a los adultos que son significativos para los sujetos centrales del
estudio. Uno de los resultados en esta investigacion fue inferir la conjugacion de las
representaciones y discursos que ellos han realizado, analizados a la luz de los
discursos de sus adultos significativos y como a través de las representaciones
gréficas reflejaron una convivencia armoénica, en las acciones gue le son agradables

al nifio/a, las que realizan de forma conjunta los integrantes de su familia.
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La segunda categoria que es el estudio del imaginario en la construccion de la
diversidad cultural en los nifios con acercamiento al discurso, la bibliografia
consultada permitié tener un acercamiento a investigaciones como las realizadas
por Ortiz y otros (2014), en su estudio titulado: “El discurso de la diversidad cultural
desde la vision infantil: voces con sentido”. En este estudio, las investigadoras
analizaron como comprenden los nifios y las nifias, entre los 7 y 8 afios de edad de
segundo grado de primaria, alrededor del concepto de diversidad cultural en el
contexto de la Institucion Educativa Municipal Ciudadela Educativa de Pasto, sede
primaria; a partir del trabajo sobre este grupo, llegaron a interpretar diversos
elementos respecto a la expresion humana que permitieron comprender la
construccion del concepto de diversidad cultural en nifios y nifias, encontrandose
como elemento fundante que la accion de la expresion humana se traduce en la
manera de cdmo se reconocen en el mundo y como interactian y se relacionan con
él; de esta manera, surgieron dos categorias denominadas: “las expresiones como
una apreciacion infantil sobre diversidad cultural” y “la mirada de la diversidad
cultural desde los valores”; se devel6 la vivencia del concepto de la diversidad
cultural en la cotidianidad del grupo en la institucion educativa con el cual se efectué
dicho trabajo.

Por otra parte el estudio de Ortiz y otros (2014) que se realiz6 como parte de un
macro-proyecto denominado: “Sentidos y significados de la diversidad: perspectivas
para una educacién incluyente en la regiébn Andina, Amazénica y Pacifica de
Colombia desde las voces de los nifios, nifas y jovenes”, metodolégicamente, aplicd
el enfoque cualitativo, de corte etnografico recopilando la informacion a partir de la
exploracién, descripcion e interpretacion de la informacion obtenida con los sujetos
de estudio. En la linea de investigacion de Desarrollo Humano de la Universidad de
Manizales. Como uno de los hallazgos encontrados dentro de la investigacion
realizada, destacaron la importancia del significado para los nifios y nifias respecto
a diversidad cultural la cual fue entendida no sélo como las diferencias fisicas y las

costumbres que identifican a las personas y grupo, sino también como la red de
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relaciones que se presentan con el otro y lo que significan dentro de sus realidades;
siendo fundamental para ellos los valores y la alteridad.

Otra, investigacion fue la de Amar, Arboleda y Cabrera (2003), en el articulo se
presentan los resultados de uno de los cuatro proyectos que se desarrollaron en el
marco de la propuesta de investigacién del (CIDHUM), la cual buscé describir y
analizar la comprension que tienen los nifios de la region Caribe sobre los conceptos

de su cotidianidad.

La poblacién en estudio estuvo conformada por 400 nifios de ambos sexos, de 4 a
7 afos de edad, que viven en condiciones de pobreza. Para la seleccién de la
muestra se escogieron nifios de diferentes ciudades del Caribe, a saber:
Barranquilla (Atlantico), Santa Marta (Magdalena) y Valledupar (Cesar). Se aplicd
una entrevista semi-estructurada para obtener la informacion deseada. Este trabajo
define el concepto de imaginario, realiza una revision historica del concepto y
presenta los aportes de la investigacion en referencia. Los resultados de la
investigacion se procesaron de manera cuantitativa y cualitativa. Inicialmente se
dividieron los nifios segun la edad y el lugar de procedencia; luego, de acuerdo con
estas dos variables, las distintas respuestas se tabularon en forma separada en
cada una de las categorias los resultados muestran que este hecho no es
predominante, encontraron que en "la estructura familiar se presenta poca

incidencia de abandono del hogar por parte del padre” (p. 140).

Una de las investigaciones que permite explorar esos discursos desde las
interacciones verbales realizada por Merino (2006) titulado “El discurso de la
discriminacion percibida en Mapuches de Chile” en el cual describe el discurso de
la discriminacion percibida en una muestra de 100 mapuches de las ciudades de
Santiago y Temuco, de este resultan relevantes los aportes que se realizaron, como

fue el analisis critico del discurso de los participantes mediante el modelo propuesto.
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La autora propuso describir los modos de discriminacién percibida a través del
discurso de los Mapuches de Chile y caracterizar dicho discurso.

Este trabajo es cualitativo de caracter descriptivo, este proceso involucro la
realizacion de una codificacion abierta que revel6 las categorias y las clasifico de
acuerdo a sus propiedades y dimensiones, realizandose luego una codificacion axial
gue reveld las relaciones entre las categorias y dio forma a una taxonomia de la DP,
y finalmente se realizd6 una codificacion selectiva que permitio revelar la categoria
ndcleo para desarrollar una teoria 0 modelo descriptivo del fenémeno de la DP. Los
hallazgos muestran que la DP se manifiesta mediante cuatro modos: verbal,
comportamiento, institucional y macro social. EI modo verbal es el mas frecuente

principalmente mediante el uso del sobrenombre “indio”.

Por otra parte, el discurso mapuche de la discriminacion percibida se caracteriza,
por poseer una estructura de relato argumentativo basado en la modalidad
discursiva mapuche, realizados principalmente mediante actos de habla asertivos,
expresivos y declarativos de uso, cada uno con sus respectivas funciones y a traves
de estrategias semanticas como la ejemplificacion, reproduccion de discurso
directo, ironia y referencia a tiempo ancestral. Estas dos Ultimas son prototipicas de
discurso mapuche dela DP y constituyen, al parecer, una transferencia desde la

lengua mapuche hacia el discurso en castellano de los hablantes indigenas.

2.2 ESTADO DEL CONOCIMIENTO
En este apartado se presentan las diferentes conceptualizaciones relacionadas con

esta investigacion, abordando primero una transversal y después las que se

desprenden directamente del problema planteado.
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En primera instancia, se considerd en este proyecto que la nocion de infancia se
encuentra inmersa en la articulacion de los diferentes conceptos que apoyan el
analisis y los resultados de este trabajo. Esta nocion ha tenido un desarrollo
historico, influido por la época y el contexto sociocultural en que se encuentre, es
asi, como desde el siglo IV hasta el XV la nocién de nifio va desde afirmaciones
como que “no era pensado como persona”, era “‘un estorbo”, eran “malos de
nacimiento”, eran “propiedad privada”, hasta afirmaciones como “el niio como
adulto pequefo”. Ya en los siglos XVI y XVII, comenz6 a darsele una relevancia
designandolos como “angeles” o “bondad innata” Puerto (como se cité en Jaramillo,
2007). Es asi, como solo en el siglo XX comienza una redefinicion social del nifio y
se le reconocen los derechos a la alimentacién, salud y proteccion (Lara, 2011)

consignados en la Declaracién de Ginebra en 1924.

Se genera, entonces, una nueva concepcion de la infancia en un paradigma mas
humanista donde el nifio es reivindicado como “sujeto social de derecho’,
reconociéndole a la infancia el estatus de persona y ciudadano, como quedo
establecido en la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio, aprobada en
la Asamblea General de las Naciones Unidas en 1989.

Jaramillo (2007) considera necesario reconocer a la concepcién de infancia “su
caracter de conciencia social, porque ella transita entre agentes socializadores” (p.
112), como la familia y la escuela. La familia es el espacio donde los nifios pueden
relacionarse con otros de su misma edad y mayores donde tendrian la oportunidad
de experimentar situaciones y sentimientos que dan sentido a su vida
reconstruyendo una experiencia vivida y percibida lo cual es importante en una
comunidad. Este es el primer mundo social en el cual se introduce al nifio en las
relaciones mas intimas y personales donde va a experimentar ser tratado como

individuo distinto.
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Se expone en este trabajo una fundamentacion tedrica acorde con cada una de las
categorias de andlisis que desglosaron la formulacion del problema, las cuales se

evidenciaron y se definieron como sigue.

Una de las categorias definidas fue el desarrollo sociocultural del nifio el cual ha
sido tratado tedricamente por otros autores quienes desde diversos estudios han
observado el desarrollo del nifio desde su nacimiento, especificamente en las
relaciones sociales que se generan en diferentes entornos los cuales tiene
especificidades culturales que determinan el comportamiento social del nifio. Para
efecto de lo anterior, se tomaron las posturas de Piaget alrededor del desarrollo
evolutivo del nifio en sus primeras etapas, tratando de hacer acercamientos hacia
sus postulados sobre el desarrollo de la relacién social, ademas, fue imprescindible
tomar la teoria, todavia actual, de Vygotsky, sobre desarrollo sociocultural del nifio,
el cual aporta elementos importante para el andlisis en este estudio; por ultimo, para
esta categoria de andlisis también se tomaron las posturas de Bandura (1974) sobre
el aspecto del aprendizaje social del nifio, donde sostiene que “la historia del
aprendizaje social del individuo puede modificar su susceptibilidad a la influencia
social que ejercen el refuerzo o los procedimientos de modelado” (p. 14), siendo
esto mas fuerte en los nifios que han desarrollado habitos de dependencia (p. 14).

Otra dimension que se considerd importante, es la que entreteje las nociones del
mestizaje, racismo e imaginario. La diversidad cultural considerada en este trabajo
estuvo fundamentada desde la nocion de la triada base del mestizaje en
Latinoamérica propuesta por Wade (2003). En tanto el racismo en este proyecto,
es visto como la categorizacion de humanidad por parte del ‘otro’ y cdmo este
racismo implica la exclusion de los grupos étnicos oprimidos por una racismo culto,
ideologico e intelectual desde la mirada de Wallerstein, Balibar (1991), y Bourdieu
(1984); estos postulados contribuyeron a explicar el desarrollo de esos imaginarios
sobre la diversidad cultural que existen en este tipo de sociedades, como lo estudio
Wunenburger (2008).
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El enfoque del presente trabajo se propuso desde evidencias reales como fueron
los discursos orales que se expresaron en las interacciones verbales entre los
individuos que comparten una organizacion del mundo. Los conceptos que se
tomaron para esta categoria de analisis se desarrollaron en un acercamiento a los
postulados del discurso como evento social donde se recrearon los sentidos
sociales que son compartidos por un grupo in situ y en un momento dado y donde
se reflejaron las relaciones de poder que establecieron los participantes en una
interaccion, para este acercamiento se tomaron las posturas de Van Dijk Teun
(1999).

2.2.1 Desarrollo sociocultural del nifio.

Las diferentes etapas del desarrollo del nifio dieron lugar a la aparicion de una serie
de comportamientos que fueron investigados y analizados por diferentes tedricos
gue consiguieron ayudar a fundamentar y articular sus posturas con las intenciones

del presente trabajo.

En el estudio y andlisis de las etapas evolutivas, estd muy marcado el desarrollo
sociocultural del nifio al cual Piaget e Inhelder (1997) lo definen como “los
intercambios sociales, que engloban el conjunto de las reacciones precedentes, ya
que todas son, a la vez, individuales e interindividuales, y dan lugar a un proceso de

estructuracion gradual o socializacién” (p. 130).

La teoria piagetiana define caracteristicas claras y especificas en cada etapa del
desarrollo evolutivo del nifio realizando un analisis de cada una de ellas, definiendo
asi, la primera etapa como el periodo anterior al lenguaje llamado periodo
“sensomotor” comprendido durante los primeros dieciochos meses. Se llama

periodo sensomotor “porque, a falta de funcién simbdlica, el lactante no presenta
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todavia pensamiento, ni afectividad ligada a representaciones que permitan evocar

las personas o los objetos ausentes” (1997, p. 15).

En esta etapa el nifio va pasando “de los movimientos espontaneos y del reflejo a

los habitos adquiridos” (1997, p. 16). Estos autores afirman que:

El mecanismo de esa progresion para muchos psicélogos es el de la
asociacion, que permite adicionar por via acumulativa los condicionamientos
a los reflejos y otras muchas adquisiciones a los condicionamientos mismos:
toda adquisicion, desde la mas sencilla a la mas compleja, deberia ser asi
concebida como una respuesta a los estimulos exteriores, y cuyo caracter
asociativo expresa una subordinacion pura y simple de las relaciones

adquiridas a las relaciones exteriores. (Piaget e Inhelder, 1997, p. 17)

Segun Piaget e Inhelder (1997) es importante destacar que:

La inteligencia sensomotora conduce a un resultado muy importante en lo que
concierne a la estructuracion del universo del sujeto, por restringido que sea
ese nivel practico: organiza lo real, construyendo, por su funcionamiento
mismo, las grandes categorias de la accion que son los esquemas del objeto
permanente, del espacio, del tiempo y de la causalidad, subestructuras de las

futuras nociones correspondientes. (p. 24)

De esta forma, segun los autores anteriores, “el nifio elabora a ese nivel el conjunto
de las subestructuras cognoscitivas que serviran de punto de partida a sus
construcciones perceptivas e intelectuales ulteriores, asi como cierto numero de
reacciones afectivas elementales, que determinaran de algin modo su afectividad

subsiguiente” (p. 15).
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Aparece otro periodo en el desarrollo del nifio relacionado con la funcion semioética
o simbdlica que va desde los dos afios hasta el final de los seis y comienzo de los
siete afos de edad aproximadamente, el cual Piaget e Inhelder (1997) lo definen
como: “Al término del periodo sensomotor, hacia un afio y medio o dos afos,
aparece una funcion fundamental para la evolucion de las conductas ulteriores, y
que consiste en poder representar algo (un "significado" cualquiera: objeto,
acontecimiento, esquema conceptual, etcétera) por medio de un "significante”
diferenciado y que solo sirve para esa representacion: lenguaje, imagen mental,
gesto simbdlico, etc.” (p. 59). Los autores en cuanto a la aparicion de la funcion

semidtica establecieron que:

En el curso del segundo afio aparece, por el contrario, un conjunto de
conductas que implica la evocacion representativa de un objeto o de un
acontecimiento ausentes y que supone, en consecuencia, la construccion o el
empleo de significantes diferenciados, ya que deben poder referirse a
elementos no actualmente perceptibles tanto como a los que estan presentes.
(1977, p. 60)

Fue de vital importancia para este trabajo las consideraciones de Piaget e Inhelder

(1997) en cuanto a la imitacion al final del periodo sensomotor:

Al término del periodo sensomotor, el nifio ha adquirido una capacidad
suficiente, en dominio de la imitacion asi generalizada, para que se haga
posible la imitacién diferida: realmente, la representacién en acto se libera
entonces de las exigencias sensomotoras de copia perceptiva directa para
alcanzar un nivel intermedio en el que el acto, desprendido asi de su contexto,
se hace significante diferenciado y, consecuentemente, en parte ya
representacion en pensamiento. Con el juego simbdlico y el dibujo, ese paso
de la representacion en acto a la representacion-pensamiento se ve reforzado:

el "simular dormir" del ejemplo recién citado no es tampoco, adn, sino un acto
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desligado de su contexto, pero es también un simbolo generalizable. Con la
imagen mental, seguidamente, la imitacion no es ya sélo diferida, sino
interiorizada, y la representacion que hace posible, disociada de todo acto
exterior en favor de esos esbozos o bosquejos internos de acciones que la
soportardn en lo sucesivo, estd entonces presta para convertirse en

pensamiento. (p. 63—64)

En efecto, los mencionados autores sostienen que:

Antes que se construyan de manera complementaria el yo y los otros, asi como
sus interacciones, se asiste a la elaboracion de todo un sistema de
intercambios, gracias a la imitacion, a la lectura de los indicios gesticulares y
de los mimicos. El nifio comienza entonces a reaccionar ante las personas, de
modo cada vez mas especifico, porque éstas actlan de otra manera que las
cosas, Yy lo hacen segun esquemas que pueden relacionarse con los de la

accion propia. (p. 34)

Piaget e Inhelder (1997) establecen una comparacion de las explicaciones de la
imitacién en la etapa sensomotora con la etapa de la funcién simbdlica del nifio,

considerando que:

Hay, ante todo, la imitacion diferida, es decir, la que se inicia en ausencia del
modelo. En una conducta de imitaciébn sensomotora, el nifio comienza por
imitar en presencia del modelo, (...) esta imitacién diferida constituye un
comienzo de representacion, y el gesto imitador, un inicio de significante

diferenciado” (p. 61).

La adquisicion del lenguaje, hecha accesible en esos contextos de imitacion, cubre
finalmente el conjunto del proceso, asegurando un contacto con los demas, mucho

mas potente que la simple imitacion y que permite a la representacion naciente
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aumentar sus poderes apoyandose en la comunicacion (Piaget e Inhelder, 1997, p.
63-64).

Segun Piaget e Inhelder (1997) indica que:

“hacia los tres anos, entre los garabatos y el "realismo frustrado”, hemos obtenido,
en nifos incapaces de copiar un cuadrado, dibujos muy exactos de figuras cerradas
gue tenian un pequefio circulo en el interior de sus limites es asi que las primeras
intuiciones espaciales del nifio son, efectivamente, topoldgicas, antes de ser

proyectivas o de conformarse a la métrica euclidiana” (p. 72-73).

De igual forma Piaget e Inhelder (1997) dicen que “alrededor de los tres afos el nifio
se plantea, y plantea a quienes le rodean, una serie de preguntas, de las que las
mas notables son los "por qué™” (p. 111); asi mismo sostienen que “desde el fin del
segundo afio se sefalan frases de dos palabras; luego, pequefias frases completas
sin conjugaciones ni declinaciones, y después una adquisicion progresiva de

estructuras gramaticales” (p. 89).

Asi como el nifio va adquiriendo formas del lenguaje desde lo simple a lo complejo,
en esta edad de tres a cinco afios, igualmente, en el aprendizaje de lo social va
desarrollando diferentes estadios donde se ponen en juego la influencia exterior, la
conciencia del yo y las relaciones del nifio con los demas. Piaget e Inhelder (1997)
afirman que “las influencias del ambiente adquieren una importancia cada vez
mayor a partir del nacimiento, tanto desde el punto de vista organico como del
mental” (p. 12). Similarmente no solo consideran los “factores de maduracion
bioldgica, ya que los factores que han de considerarse dependen tanto del ejercicio
o de la experiencia adquirida como de la vida social en general” (p. 12). Este proceso
engloba todos los deméas “en el sentido de que, (...) esa ilusidn de perspectiva
interesa tanto la logica de las relaciones como la conciencia del yo: y que, cuando

alcance el nivel de las operaciones, serd, por eso mismo, apto para las
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cooperaciones, sin que se pueda disociar lo que es causa o efecto en ese proceso
de conjunto” (p. 130).

La afectividad, primero centrada sobre los complejos familiares, amplia su gama a
medida de la multiplicacion de las relaciones sociales; y los sentimientos morales,
unidos primero a una autoridad sagrada. (Piaget e Inhelder 1997, p. 130). De igual

forma:

El nifio no llega como nosotros a satisfacer las necesidades afectivas e incluso
intelectuales de su yo en esas adaptaciones, que para los adultos son méas o
menos completas, pero que para él siguen siendo tanto mas inacabadas

cuanto mas pequefio es” (Piaget e Inhelder 1997, p. 65).

En cuanto a las relaciones del desarrollo del nifio con el desarrollo del lenguaje
Piaget e Inhelder (1997) expresan que ‘las adaptaciones sensomotoras estan
limitadas al espacio y al tiempo proximos, pero el lenguaje permite al pensamiento
referirse a extensiones espacio-temporales mucho mas amplias y liberarse de lo
inmediato”, [y consideran que] “el instrumento esencial de adaptacion es el lenguaje,
que no es inventado por el nifio, sino que le es transmitido en formas ya hechas,
obligadas y de naturaleza colectiva, es decir, impropias para expresar las

necesidades o las experiencias vividas por el yo” (p. 65, 91).

En este orden de ideas, Zazzo (como se citd en Piaget e Inhelder, 1997) toma en
consideracion el desarrollo de las interacciones verbales afirmando que “el sujeto
habla para el interlocutor y no para si; comparandolo con lo que sabra hacer luego,
habla desde su punto de vista y fracasa en asegurar un contacto cooperativo” (p.
123).

La imitacion es otro aspecto importante del desarrollo considerado por Piaget e

Inhelder (1997) sobre lo cual afirman que se atribuye a la imitacion “la formacion del
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yo mismo, ya que la imitacibn es necesaria, ante todo, para proporcionar una
imagen completa del propio cuerpo, y luego una comparacion entre las reacciones

generales de los otros y del yo” (p. 124).

Los autores mencionados establecen que el nifio realiza representaciones desde la
imitacion antes que el pensamiento afirmando que “el lenguaje mismo, que,
contrariamente a las precedentes conductas, no es inventado por el nifio, se
adquiere en un contexto necesario de imitacion, (...) la imitacion es de inmediato
una prefiguracion de la representacion, es decir, que constituye, en el curso del
periodo sensomotor, una especie de representacion en actos materiales, todavia no

en pensamiento” (1997, p. 62).

Otro aspecto importante para este trabajo y que Piaget e Inhelder (1997)
consideran, es la etapa de los juegos simbdlicos la cual expresan de la siguiente

manera:

Los simbolos, como motivados, pueden ser construidos por el individuo solo,
y los primeros simbolos del juego del nifio son buenos ejemplos de esas
creaciones individuales, que no excluyen, naturalmente, los simbolismos
colectivos ulteriores: la imitacién diferida, el juego simbdlico y la imagen grafica
no como trasmisién de modelos exteriores dados (ya que hay una imitacién de
si mismo igual que de otros, como demuestra el ejemplo citado del juego de
simular el suefio), sino como paso de la pre-representacién en acto a la

representacion interior o pensamiento. (p. 64)

A manera de conclusion Piaget e Inhelder (1997) establecen una relacién de los

aspectos mencionados en los parrafos precedentes como sigue:

Pese a la sorprendente diversidad de sus manifestaciones, la funcion

semiodtica presenta una unidad notable. Se trate de imitaciones diferidas, de
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juego simbdlico, de dibujo, de imagenes mentales y de recuerdos-imagenes o
de lenguaje, consiste siempre en permitir la evocacion representativa de
objetos o de acontecimientos no percibidos actualmente. Pero, de modo
reciproco, si hace asi posible el pensamiento, proporcionandole un campo de
aplicacion ilimitado por oposicion a las fronteras restringidas de la accion
sensomotora y de la percepcién, sélo progresa bajo la direccion y merced a

las aportaciones de ese pensamiento o inteligencia representativos. (p. 95)

Otro de los autores clasicos que trata las relaciones en el desarrollo social del nifio
es Vygotski, cuyas publicaciones hacen acercamientos hacia los origenes sociales
del lenguaje y del pensamiento. Los prologuistas del libro de Vygotski (1995) afirman
gue este autor fue el “primer psicélogo moderno que menciond los mecanismos a
través de los cuales la cultura se convierte en una parte de la naturaleza del
individuo” (p. 24).

En el epilogo del libro de Vygotski (1995) se afirma que “quizas el tema mas
sobresaliente de este autor es su énfasis en las cualidades Unicas de nuestra
especie, el modo en que, como seres humanos, cambiamos y nos realizamos en

los distintos contextos de nuestra historia y cultura” (p. 197).

Igualmente, se sefiala en esta parte de la obra de Vygotski (1995) que “tanto las
estructuras sociales como las estructuras mentales poseen raices histéricas muy
definidas, y son productos especificos de ciertos niveles del desarrollo de las

herramientas” (p. 198).

En el mismo sentido Vygotski (1995) sostiene que “en el desarrollo cultural del nifio,
toda funcién aparece dos veces: primero, a nivel social, y mas tarde, a nivel
individual; primero entre personas (interpsicoldgica) y después en el interior del
propio nifio (intrapsicolégica)” (p. 192). Asi mismo, se afirma en el epilogo de esta

publicacion que aunque los nifios dependen todavia de otros, ellos “son activos
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participantes de su propio aprendizaje dentro del contexto de la familia y de la
comunidad” (p. 198), pero hay que tener en cuenta que “la atencion socialmente
mediada desarrolla en el nifio, una atencibn mucho mas independiente y voluntaria

gue le servira para clasificar el mundo que lo rodea” (p. 192).

Segun Vygotski (1995) “el aprendizaje y el desarrollo estan interrelacionados desde
los primeros dias de vida del nifo” (p. 131); en las investigaciones realizadas, por
este autor, “pueden distinguirse dos lineas de desarrollo cualitativamente distintas,
de origen diferentes: los procesos elementales de origen bioldgico, por una parte y
las funciones psicoldgicas superiores, de origen sociocultural por la otra” (p. 78).
Ademas, en todo caso “este aprendizaje infantil que empieza mucho antes de que
el nifio llegue a la escuela, es el punto de partida de este debate (...) “Todo tipo de
aprendizaje que el nifio encuentra en la escuela tiene siempre una historia previa”,
agrega ademas que “es inutil insistir en que el aprendizaje que se da en los afios
prescolares difiere altamente del aprendizaje que se lleva a la escuela” (1995, p.
130).

En la obra de Vygotski (1995), se relieva la relacion entre lo social y lo biolégico
cuando sefialan que “Vygotski subraya con especial interés la interaccion entre las
condiciones sociales cambiantes y los sustratos bioldgicos de la conducta” (p. 184).
En el desarrollo de esta interaccion en la etapa preescolar Vygotski (1995) afirma

que en el juego:

Al imitar a sus mayores en actividades culturales aprendidas, los nifios crean
oportunidades para el desarrollo intelectual. En un principio, sus juegos son
una pura repeticion y resumen de situaciones reales; sin embargo, a traves de
la dindmica de su imaginacion y del reconocimiento de las leyes implicitas que
gobiernan dichas actividades que los nifios producen en sus juegos, alcanzan
un primer dominio del pensamiento abstracto, afirmando, que el juego dirige el

desarrollo. (p. 194)
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En cuanto al desarrollo del lenguaje y su relacion con el desarrollo social y cultural
Vygotski (1995) expresa que “el lenguaje surge en un principio como un medio de
comunicacién entre el nifio y las personas de su entorno. Solo mas tarde, al
convertirse en lenguaje interno contribuye a organizar el pensamiento del nifio, es

decir, se convierte en una funcion mental interna” (p. 138).

Por otra parte, W. Sterm (como se citd en Vygotski, 1995) sostenia que “el
reconocimiento de que los signos verbales poseen un significado constituye ‘el
mayor descubrimiento en la vida del nifio’. Numerosos autores sitlan este feliz
‘momento’ en el paso del afio a los dos afios de vida, y lo consideran como el

producto de la actividad mental del nifio” (p. 46).

También cabe destacar que Vygotski (1995), sostenia que “la mayoria de los nifios
de tres afios de edad son capaces de leer una narraciébn simbdlica con suma
facilidad. Los nifios de cuatro y cinco afios pueden comprender narraciones mucho

mas complejas” (p. 164).

En resumen, el desarrollo del lenguaje estaria configurando las conductas
culturales, cuando afirma que “el uso de los signos conduce a los individuos a una
estructura especifica de conducta que surge del desarrollo biolégico y crea nuevas
formas de un proceso psicolégico culturalmente establecido” (Vygotski, 1995, p. 70),
otorgando a “la actividad simbdlica, una especifica funcion organizadora que se
introduce en el proceso de uso de instrumento y producen nuevas formas de

comportamiento” (p. 47).

Otra nocion que desarrolla Vygotski (1995) es la de la zona de desarrollo proximo
la cual “proporciona a los psicélogos y educadores un instrumento mediante el cual
pueden comprender el curso interno del desarrollo” (p. 134), nocion que ayuda en
este proyecto a comprender cdmo se adquieren también comportamientos sociales.

El autor también agrega que la utilizacion de este método “toma en consideracion
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no solo los ciclos y procesos de maduracion que ya se han completado, sino también
aquellos que se hallan en estado de formacion, que estan comenzando a madurar

y desarrollarse” (p. 134).

Asi mismo, Vygotski (1995) sostiene que la zona de desarrollo préximo:

Es la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinada por la capacidad
de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto
0 en colaboracion de un adulto mas capaz” (p. 133), en este sentido el autor
agrega “el desarrollo o maduracion se considera como una condicion previa

del aprendizaje pero nunca como un resultado del mismo (p. 125).

A manera de conclusion sobre el proceso de desarrollo del nifio Vygotski (1995)

establece que:

A medida que avanza el desarrollo, el proceso general de denominacion
cambia mas y mas hacia el comienzo del proceso de este modo el proceso
mismo resulta equivalente a la escritura de una palabra que ha sido
pronunciada. Incluso un nifio de tres afios es capaz de comprender la funcién
representativa de una construccion de juguete; sin embargo, un nifio de cuatro
afos puede ya denominar sus creaciones antes de empezar a construirlas. Del
mismo modo, en lo que respecta el dibujo, vemos que un nifio de tres afos
ignora todavia el significado simbdlico del dibujo; Unicamente al alcanzar la

edad de siete afios puede llegar a dominarla. (p. 168)

Otro psicologo que investigd y desarrolld un estudio sobre los principios del
aprendizaje social fue Albert Bandura (1974), desde la base de las investigaciones
en nifios con desviaciones de la conducta social. Sin embargo, llegdé a algunas

conclusiones que pudieron ser aplicables en el analisis del presente trabajo,
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fundamentalmente, en lo que se refiere a la influencia de los modelos en los
observadores, en este caso los nifios. Al igual que Vygotski, focaliza sus estudios
sobre los procesos de aprendizaje en la interaccidon entre el aprendiz y el entorno
social, pero a diferencia de otros, Bandura intent6 explicar por qué los sujetos que
aprenden unos de otros observan un salto cualitativo en su conocimiento sin
muchos ensayos. Bandura incluye en su teoria ademas del factor conductual el valor

cognitivo, sin los cuales no pueden entenderse las relaciones sociales.

Ahora bien, Bandura y Walters (1974), estudian la influencia de la conducta de los
modelos en la transmision de pautas sociales y distinguen tres posibles efectos de

la exposicién a un modelo:

1, un efecto de modelado, que implica la transmisién de pautas de respuesta
de una imitacién precisa y que previamente no se encontraban en el repertorio
de respuestas del observador;

2, un efecto inhibitorio o desinhibitorio que se refleja en un incremento o
decremento de la frecuencia, la latencia o la intensidad de determinadas
respuestas adquiridas previamente por el observador, mas o menos similares
a las que muestra el modelo; y

3, un posible efecto de provocacion, en el que la observacion de las respuestas
de un modelo sirve como sefial para que el observador <<dispare>>
respuestas similares que ni son completamente nuevas ni estan inhibidas

como resultado de un aprendizaje previo. (p. 92)

Ampliando lo anterior en cuanto a la adquisicion de pautas de conducta segin un
modelo suministrado, los autores mencionados sefalan que “tras las
demostraciones del modelo, o (en menor grado) tras las descripciones verbales de
la conducta deseada, el que aprende suele reproducir la pauta de respuesta mas o
menos en su totalidad, aunque no dé ninguna respuesta manifiesta, y como

consecuencia no reciba refuerzo, en todo el periodo de demostracion, en estas
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circunstancias esta muy claro que el proceso de adquisicion no es tan gradual” (p.
92).

Los autores establecen una relacion entre la influencia del modelo y las formas
sociales de refuerzo que lo afianzan afirmando que “se imita con mas facilidad a los
modelos gratificantes, con prestigio o competentes, a los que poseen un estatus alto

y a los que controlan los medios de gratificacion que a los faltos de estas cualidades”
(p. 93).

A manera de generalizacion Bandura y Walters (1974), afirman que “en realidad,
como mas rapidamente se adquieren las pautas de conducta social es mediante la

influencia combinada de los modelos y del refuerzo diferencial” (p. 10).

2.2.2 Las concepciones de la triada que componen el mestizaje.

Para este trabajo fue importante considerar como categoria de analisis los
componentes del mestizaje porque, como se expres6 en la formulacién del
problema, el foco de la discriminacion en las instituciones se sitda porcentualmente
en un nivel mas alto en la diferencia étnica que en otro tipo de situaciones, por
ejemplo, las socioeconémicas. Esto muestra que la situacion de multiculturalidad
desde lo étnico es importante observarlo en el contexto latinoamericano, puesto que

los determinantes histéricos son similares.

En el afan de crear identidades nacionales se defini6 como ideologia del mestizaje
la idea que “la nacion poscolonial se fundamentaba en la mezcla que se dio durante
la época colonial entre africanos, indigenas y europeos” (Wade, 2003, p. 275). El
concepto de mestizaje es de gran interés en diferentes partes del mundo y a manera
de desacuerdo el autor de este articulo sefiala que el término de ‘mestizaje’ es
conocido por diversos autores con otros hombres como: “hibridacién, sincretismo,

mélange y creolizacion, relacionado con otros conceptos como el de diaspora”
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(Wade, 2003, p. 274). Cabe destacar que “con todas sus variaciones, los
académicos han visto la ideologia del mestizaje como algo exclusivista y
fundamentalmente racista” (Wade, 2003, p. 277). La ideologia del mestizaje “parece
ser inclusivo —y las élites nacionalistas la representan como tal—, pero en realidad
es exclusiva porque el mestizaje se entiende como un proceso mediante el cual se
eliminan paulatinamente las poblaciones negras e indigenas, mientras se blanquea

la poblacion nacional” (Stutzman, 1981, como se cité en Wade, 2003, p. 275).

Segun Wade (2003) “la ideologia del mestizaje varia en tanto el énfasis que se haga
sobre lo indigena o lo afro — sobra decir que lo blanco siempre recibe atencion-—.
Pero el mestizaje latinoamericano no se restringe a la mezcla de dos elementos en
el imaginario de la nacion: siempre se conjugan las tres imagenes originales” (p.
277). Agrega que: que el mestizaje fue visto de diferentes maneras en
Latinoamérica, por ejemplo:

En Brasil y en México posrevolucionario se desarrollaron ideologias bastante
positivas de la nacion como una entidad mestiza. Se abrazé la identidad de
ser mixta como persona y nacién, a veces con miras explicitas o tacitas hacia
otras naciones —como Estados Unidos— donde la mezcla racial era un taba y
el racismo contra las poblaciones negras e indigenas notorio. Celebrar el
mestizaje se convertia en una aseveracion de la supuesta democracia racial
latinoamericana. (Wade, 2003, p. 275)

En la historia de Colombia se observa la convivencia de posiciones frente al
mestizaje desde intelectuales como Luis Lopez Mesa y Laureano Gomez de
quienes Wade (2003), refiere que: Mientras Gomez tenia una vision pesimista
del progreso de la nacion colombiana, lamentando sus origenes mestizos y
apelando a lo que los colombianos habian heredado del ‘espiritu espanol’ para
guiar la nacioén, Lépez de Meza escribia (...) que los ‘obstaculos’ que derivaban

del mestizaje podian ser superados y que la mezcla no causaba ‘grave
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perturbacion espiritual’ (véase Wade, 1997). Sin embargo, mostraba una cara
diferente en un texto destinado a circular entre un comité especial de expertos,
en el que hablé de ‘los errores fatales’ que representaban algunos tipos de

mezcla racial. (Wade, 2002, como se cité en Wade, 2003, p. 276)

Asi mismo, Wade (2003), expresa como la herencia ideoldgica europea sobrevive
en el pensamiento de las élites dominantes en Latinoamérica para fines politico-

ideoldgicos, como sigue:

La re-construccion de lo negro y lo indigena no es accidental ni de balde. Es
necesaria porque re-establece para las clases dominantes la posibilidad de las
distinciones jerarquicas de raza -y, por ende, de clase y de regién—,
distinciones que amenazan con desparecer si el mestizaje llega a su final
ideologico de la homogeneizacion. Es decir, por un lado las élites pueden
aferrarse a la imagen de una nacion homogénea —blanqueada—, pero por el
otro, insisten en la imagen de una nacién heterogénea con distinciones de
clase, raza y regién precisamente porque, como élites, requieren y se
benefician de las jerarquias establecidas agregando que esto sugiere la
persistencia de una simbologia de origenes al lado de una del mestizaje: en
vez de desaparecerse en una fusibn homogénea, perdiendo su identidad, los
elementos originales de la mezcla mantienen su presencia en el imaginario del

panorama cultural y racial (p. 280).

Por tales distinciones Wade (2003), desarrolla la nocion de la “simbologia de

origenes” en la cual considera que:

Las personas que se veian como mestizos, o por lo menos que se reconocian
como producto de la mezcla, no necesariamente se veian internamente como
un todo homogéneo e indiferenciado. Al contrario, un mestizo 0 una persona

mezclada podia ser como un mosaico de elementos, y a algunos de los
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elementos se les daba una identidad racial derivada de los origenes tri-raciales
de la nacion (p. 182-183).

En este orden de ideas, Wade (2003) intenta resumir los imaginarios alrededor del
mestizaje, a partir de sus investigaciones y de otros, desde las perspectivas de

‘mosaico’ o ‘fusion’ segun la relacion jerarquica de opresores u oprimidos:

La diferencia entre la concepcion de la mezcla vista desde abajo y desde
arriba, por decirlo asi, no consiste en ver la mezcla como fusién o mosaico,
sino en el papel que cumple la jerarquia. Aun cuando se piensa en el mestizaje
como proceso que conduce a un mosaico, existe la posibilidad de colocar los
elementos negros e indigenas en un lugar inferior socialmente, de
discriminarlos o volverlos exéticos. Es indispensable tener esto en cuenta,
porque si en este acercamiento al mestizaje se plantea que siguen existiendo
espacios particulares para lo indigena y lo negro, espacios muchas veces muy
personales y corporales, estos espacios siguen estando sujetos a las
jerarquias de poder y el valor de las ideologias del blanqueamiento, que
favorecen lo blanco y menosprecian lo indigena y lo negro, o que restringen
fuertemente el espacio que ocupan, limitando sus derechos. (p. 285 - 286)

Es asi como Wade (2003) termina concluyendo sobre el mestizaje:

El mestizaje es mdltiple y tiene muchos significados, entre ellos la imagen de
un mosaico, hecho de diferentes elementos y procesos, que pueden
manifestarse dentro del cuerpo, dentro del &mbito familiar, asi como dentro de
la nacion. Visto asi, el mestizaje deja espacios posibles a muchos elementos,
inclusive a elementos de identidades negras e indigenas, e implica procesos
de inclusion que van mas alla de simples retéricas discursivas y mascaras
superficiales. El mestizaje y sus componentes siempre estan sujetos a las

jerarquias del poder politico y econdmico, y a las jerarquias del racismo. No
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pueden escapar de ellas. Reconocer esto nos da una vision critica de los
tedricos que plantean que el hibridismo y las relaciones de la diaspora rompen
necesariamente con las identidades esencialistas y, de esa manera, pueden

retar a las relaciones de poder dominantes. (p. 289 - 290)

La idea de mosaico en el mestizaje puede producir dos efectos en cuanto a la
relacion entre origenes y esencialismo, la cual es expresada por Wade (2003) de la

siguiente manera:

Reiterar los origenes no es algo que conduce, necesariamente, a los
esencialismos ni a las jerarquias. La mezcla como mosaico también puede
deshacer las identidades esenciales: si la persona se concibe como un
mosaico de elementos de alguna manera se aleja de una definicion esencial
de si misma. Pero, como hemos visto, primero, los elementos del mosaico se
prestan facilmente a la escencializacion: al hablar de tener un “corazén de
negro” se evoca una imagen del “negro” bastante estereotipada y esencialista.
Y, segundo, como he tratado de demostrar, es muy dificil que la mezcla evite

la jerarquizacién de los elementos (p. 291-292).

Igualmente, Wade (2003) hace referencia a la existencia de movimientos de
resistencia a la discriminacién, los cuales considera tienen practicas de lucha en los

espacios del mestizaje, esto es sefialado por el autor de la siguiente manera:

El mestizaje es un espacio de lucha, no es una razén para ser optimista
completamente a ello, por cuanto implica desestabilizacion y movimiento de
diaspora, sino que es una lucha para saber quién sera incluido o excluido y
para ver hasta donde pueden retarse las jerarquias de poder el mestizaje es
un espacio de lucha. No es una raz6n para ser automaticamente optimista,
porque implica desestabilizacion y movimiento de diaspora; ni es una razén

para que los latinoamericanos se duerman en los laureles porque el mestizaje
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puede tener efectos de inclusion. Esta lucha sigue en Colombia. Es indudable
que el panorama pluriétnico y multicultural establecido por la Constitucion de
1991 abre nuevos espacios, pero yo los entiendo como versiones nuevas de
una realidad pre-existente, en vez de ser una ruptura total con el pasado. Si
en la ideologia del mestizaje siempre existia un espacio, aunque restringido,
para lo negro y lo indigena, la nueva constitucion no introduce algo inaudito y
radicalmente nuevo, sino que adapta y transforma formas ya conocidas. Las
mismas luchas siguen vigentes y es evidente que, a pesar de los derechos
importantes para las comunidades afrocolombianas e indigenas que
introdujeron la constitucion y la legislacion posterior el control politico y
econdémico dominante sigue restringiendo fuertemente los derechos de estas
comunidades. Por eso sigue la lucha para definir para lo afrocolombiano y lo

indigena espacios dignos de una sociedad democratica. (p. 291-292)

No obstante, el enfoque de Wade desde el mestizaje, efecto de una triada étnica,
se considera importante para esta investigacion otras nociones intimamente
relacionadas con esta Ultima las cuales se relacionan y entretejen sentidos de

existencia. Estas nociones se definen en términos de diversidad étnica y cultural.

En la actualidad la diversidad cultural y étnica son reconocidas y resguardadas por
diferentes organismos internacionales y locales, para asi, proteger la coexistencia
de diferentes grupos culturales y étnicos, dentro de un mismo espacio territorial y

social.

Estas multiplicidad de cultural generan la interaccion entre los miembros de cada
culturay etnia, es asi, como la diversidad étnica debe ir mas alla de solo la existencia
de varios grupos en un determinado espacio geografico y, debe ser entendida como
gue “cada uno de estos pueblos tiene su cosmovision, sus codigos diferentes de

significaciéon de la realidad, sus valores, creencias, costumbres y expresiones
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artisticas y religiosas que los diferencian entre si y con los demas colombianos”
(Aristizabal, 2000, p.1).

Por su parte, no existe un concepto claro y unico sobre la diversidad cultural ya que

segun Nina (como se cit6 en Vargas 2008):

Cualquier tentativa de escribir un resumen de la historia del debate de la
diversidad cultural no puede empezar sin el reconocimiento de la existencia de
multiples definiciones del término. La carencia de una sola definicién o de
alguna diversidad de definiciones, representa el mayor obstaculo en identificar
los mas importantes instrumentos y foros que en el pasado se han ocupado

de los temas de diversidad cultural”. (p. 5)

Es asi, como Noriega y Del Socorro (2005) expresan que “La Diversidad
Cultural, en su sentido mas “cientifico” hace referencia al grado de variacién
cultural que existe en medio de la interaccidn de varias culturas coexistentes.
Esta diversidad, refleja la multiplicidad” (...) “la diversidad cultural es para el
género humano, tan necesaria como la diversidad biologica es para los
organismos vivos” (UNESCO, 2004, p 9).

2.2.3 El racismo.

La existencia de la triada étnica compuesta por europeos, africanos e indigenas,
como la base del mestizaje existente en Latinoamérica, como lo menciona Wade,

conllevo a formas de racismo evidentes y explicitas.

Wallerstein y Balibar (1991) establecieron relaciones entre una identidad sincrénica
basada en los determinantes historicos de cada grupo, al afirmar que “lo cierto es
gue nos parece igualmente esencial concebir la nacién y el pueblo como

construcciones historicas, gracias a las cuales instituciones y antagonismos
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actuales pueden proyectarse en el pasado, para conferir una estabilidad relativa a
las “’comunidades” de las que depende el sentimiento de la "identidad" individual”.

(p. 25)

Igualmente, estos autores examinan el surgimiento del racismo como ideologia

desde la llegada de los europeos sefialando que:

Cuando los europeos llegaron al Nuevo Mundo encontraron pueblos, a
muchos de los cuales eliminaron, directamente con la espada o
indirectamente por la enfermedad. Un religioso espafiol, fray Bartolomé de
las Casas, hizo suya la causa de estos pueblos y afirmé que los indios tenian
almas que habia que salvar. Estudiemos mas a fondo las implicaciones del
argumento expuesto por De las Casas, que obtuvo la aprobacion oficial de la
lglesia y finalmente la de los Estados. Dado que tenian alma, los indios eran
seres humanos y debian aplicarseles las normas del derecho natural. Por
consiguiente, estaba moralmente prohibido matarlos de manera
indiscriminada (es decir, expulsarlos del dominio de la humanidad) y debia
procurarse la salvacién de su alma (es decir, convertirlos a los valores
universalistas del cristianismo). Al estar vivos y presumiblemente en vias de
conversién, podian ser integrados en la fuerza de trabajo, desde luego segun
el nivel de sus aptitudes, lo cual queria decir en el mas bajo de la jerarquia

profesional y salarial. (p. 54)

Las formas del racismo se mantienen en una constante dinamica en su evolucién a
lo largo del tiempo redefiniendo los grupos, pero lo que se mantiene constante es el
vinculo de cualquier forma del racismo con el pasado, a esto se refieren de una

manera muy clara Wallerstein y Balibar (1991) como sigue:

(...) el racismo ha conjugado siempre las pretensiones basadas en la

continuidad de un vinculo con el pasado (definido genético y/o socialmente) y
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una extrema flexibilidad en la definicion presente de las fronteras entre estas
entidades ratificadas denominadas razas 0 grupos étnicos, nacionales y
religiosos. La flexibilidad que ofrece la reivindicacion de un vinculo con las
fronteras del pasado, unida a la revision continua de estas fronteras en el
presente, adopta la forma de una creacion y de una continua recreacion de
comunidades y grupos raciales y/o étnicos, nacionales y religiosos. Siempre
estan presentes, y siempre clasificados jerarquicamente, pero no siempre son
exactamente los mismos. Ciertos grupos pueden desplazarse en la
clasificacion; algunos pueden desaparecer o0 unirse entre si, y otros se
desgajan mientras nacen nuevos grupos. Pero entre ellos siempre hay algunos
individuos que son "negros". Si no hay negros, o si su numero es

excesivamente reducido, pueden inventarse "negros blancos". (p. 57)

Ante los infructuosos intentos de diferentes grupos y momentos ideoldgicos de
demostrar el origen biologico de las razas (Marin, 2003, p. 109), en la actualidad,
como se viene expresando, los discursos desarrollan nuevas conceptualizaciones
de una nueva forma de racismo sin razas, como lo expresan Wallerstein y Balibar
(1991):

El nuevo racismo es un racismo de la época de la "descolonizacion", de la
inversion de los movimientos de poblacién entre las antiguas colonias y las
antiguas metropolis, y de la escision de la humanidad en el interior de un Unico
espacio politico. Desde el punto de vista ideoldgico, el racismo actual, centrado
en nuestro pais en el complejo de la inmigracién, se inscribe en el marco de
un "racismo sin razas" muy desarrollado fuera de Francia, sobre todo en los
paises anglosajones: un racismo cuyo tema dominante no es la herencia
bioldgica, sino la irreductibilidad de las diferencias culturales; un racismo que,
a primera vista, no postula la superioridad de determinados grupos o pueblos

respecto a otros, sino "simplemente" la nocividad de la desaparicién de las
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fronteras, la incompatibilidad de las formas de vida y de las tradiciones: lo que

se ha podido llamar con razon un racismo diferencialista. (p. 37)

Las posiciones racistas estan distantes de desaparecer en las practicas de los
diferentes grupos humanos por lo que parece que una simetria en sus relaciones

no fuese posible, asi lo expresan Wallerstein y Balibar (1991) sostienen que:

El racismo no estd en regresion, sino en progresion en el mundo
contemporaneo. Este fenédmeno conlleva desigualdades fases criticas, cuyas
manifestaciones hay que evitar confundir cuidadosamente; pero, en definitiva,
s6lo se puede explicar por causas estructurales. En la medida en que lo que
estd en juego, tanto si se trata de teorias intelectuales como de racismo
institucional o popular, es la categorizacion de la humanidad en especies
artificialmente aisladas, tiene que haber una escision violentamente conflictiva

en las relaciones sociales. No se trata de un simple "prejuicio”. (p. 22-23)

Asimismo, el racismo implica exclusion en los términos mencionados en el parrafo
anterior, sin embargo, en la ideologia del capitalismo se observa el manejo
conveniente de la exclusién sin la expulsion social para los fines del capital, esta
idea es desarrollada también por Wallerstein y Balibar (1991), de la siguiente

manera:

El racismo no es solo una actitud de desprecio o de miedo hacia quienes
pertenecen a otros grupos definidos por criterios genéticos (como el color de
la piel) o por criterios sociales (adscripcién religiosa, pautas culturales,
preferencia linglistica, etc.) (...) Un sistema capitalista en expansion
(circunstancia que concurre la mitad de las veces) necesita toda la fuerza de
trabajo disponible, ya que es ese trabajo el que produce los bienes de los
cuales se extrae y acumula el capital. La expulsion del sistema no tiene

sentido. Pero si se quiere obtener el maximo de acumulacion de capital es
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preciso reducir al minimo simultineamente los costes de produccion (y por
ende los costes que genera la fuerza de trabajo) y los derivados de los
problemas politicos, y por tanto reducir al minimo simultaneamente —y no
eliminar, ya que es imposible— las reivindicaciones de la fuerza de trabajo. El
racismo es la formula magica que favorece la consecucion de ambos objetivos.
(p. 55 - 56)

En este orden de ideas, Wallerstein y Balibar (1991) se redefinen a tres dimensiones
que se articulan como son las practicas, los discursos (discursos y lenguajes
abstractos y legitimados, no conscientes en la mayoria, pero que se han convertido
en ley y las representaciones que son las que definen la génesis de comunidades o

individuos racistas tal y como lo definen los autores:

Esta combinacion de practicas, de discursos y representaciones en una red de
estereotipos afectivos es la que permite atestiguar la formacién de una
comunidad racista (o de una comunidad de racistas, entre los que reinan, a
distancia, lazos de "imitacion"), y también el modo en que, como en un espejo,
los individuos y las colectividades que son blanco del racismo (sus "objetos")

se ven obligados a percibirse como comunidad. (p. 32)

Mientras Wallerstein y Balibar (1991) habla de la existencia de un racismo ‘culto’,
aun existente, definido como la teorizacion del racismo por parte de intelectuales
con acercamiento al discurso cientifico que se empezd a desarrollar con la
antropologia evolucionista a finales del siglo XIX (p. 33). Ademas, Bourdieu (1990)
desarrolla algunas reflexiones alrededor de la expresioén ‘racismo de la inteligencia’,

la cual considera es una forma de racismo mas sutil y dificil de reconocer (p. 201).

El autor considera que:
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El de la inteligencia es un racismo de la clase dominante que se distingue por
una cantidad de propiedades de lo que se suele designar como racismo, es
decir, del racismo pequefio-burgués (...). El racismo es propio de una clase
dominante cuya reproduccion depende, en parte, de la transmision del capital
cultural, un capital heredado cuya propiedad es la de ser un capital
incorporado, por ende, aparentemente natural, nato. El racismo de la
inteligencia es aquello por lo cual los dominantes tratan de producir una
“teodicea de su propio privilegio”, como dice Weber, esto es, una justificacion
del orden social que ellos dominan. Es lo que hace que los dominantes se
sientan justificados de existir como dominantes, que sientan que son de una
esencia superior. Todo racismo es un esencialismo y el racismo de la
inteligencia es la forma de sociodicea caracteristica de una clase dominante
cuyo poder reposar en parte sobre la posesién de titulos que, como los titulos
académicos, son supuestas garantias de inteligencia y que, en muchas
sociedades, han sustituido en el acceso a las posiciones de poder econémico

a los titulos antiguos, como los de propiedad o los de nobleza (p. 201).

2.2.4 El imaginario sociocultural

En este capitulo, otra dimensién importante relacionada con el mestizaje y el
racismo, es la del imaginario sociocultural que sostiene las actitudes racistas y
concepciones sobre el mestizaje. Entre los grandes clasicos de este tema se
encuentran Castoriadis, Durand como se cita en Wunenburger, (2008), quienes han
desarrollado estudios alrededor del imaginario desde sus formaciones de base —
filosofia y antropologia-. Wunenburger, especialmente, ha logrado retomar las
concepciones de los dos anteriores para construir generalizaciones convenientes al

presente trabajo.

Se puede comenzar presentando la afirmacién de Wunenburger (2008) que se

refiere al imaginario: “se presenta como una esfera de representaciones y afectos
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profundamente ambivalentes: puede ser tanto fuentes de errores y de ilusiones
como una forma de revelacion de una verdad metafisica. Su valor no reside solo en
sus producciones sino en el uso que se hace de ellas” (p. 25). El autor establece
una relacion entre tres elementos fundamentales para constituir la funcionalidad de

un imaginario:

Tiene un contenido (semantica), estructuras (sintaxis), pero depende sobre
todo de una intencidén de una perspectiva de la conciencia. Por esta razon,
todo puede convertirse en imaginario incluso lo que, por lo demas, es
considerado como real, dado que lo imaginario es establecido por una
conciencia como un contenido concreto ausente no actualizado. Entonces, es
establecido como imaginario lo que da acceso a posibles, lo que esta dotado
de una dinamica creadora por interna (funcion poética), de una pregnancia
simbdlica (profundidad de sentidos segundos) y de un poder de adhesion del

sujeto. (p. 45)

Por su parte, Wunenburger (2008) identifica tres funciones de lo imaginario: i) la
perspectiva estético ludica donde incluye el juego, el entretenimiento, y las artes, ii)
la perspectiva cognitiva la cual ha sido desarrollada por Durand centrado en el
estudio de lo imaginario desde el mito, iii) la perspectiva instituyente, practica donde
lo imaginario logra realizarse en “acciones, dandoles fundamentos, motivos, fines y
dotando a la gente de un dinamismo, fuerza y entusiasmo para realizar su

contenido” (p. 51).

El autor sintetiza esta Ultima funcion, desde una mirada muy positiva, afirmando

que:

Lo imaginario arma a los agentes sociales con esperanza, espera, con
dinamismo para organizar o disputar, en resumen, para incitar acciones que

hace a la vida misma de los cuerpos sociales. Sin la mediacion de lo
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imaginario, las sociedades corren el riesgo de no ser mas que organizaciones

estables y funcionales que pueden compararse con hormigueros. (p. 53)

Este autor considera ademas, que “la antropologia del imaginario se centra mas en
los aspectos sociales que individuales de las representaciones mentales,
diferencidandose asi tanto del concepto de imaginacién, entendida como facultad
psicolégica de un individuo” (p. 7), de igual forma, restablece la continuidad con sus
orientaciones al mostrar en qué medida las imagenes se insertan en un recorrido
antropolégico, que comienza en el plano neurobiolégico, para extenderse al plano
cultural (Durand, como se cité en Wunenburger, 2008, p. 21); segun Wunenburger
(2008) “se puede hablar del imaginario de un individuo, pero también de un pueblo,

a través del conjunto de sus obras y creencias” (p. 13).

Wunenburger (2008) afirma que “los hombres inventan, desarrollan y legitiman sus
creencias en imaginarios en la medida en que esta relaciébn con lo imaginario
obedece a necesidades, satisfacciones, efectos a corto y largo plazo que son

inseparables a su naturaleza humana” (p. 45).

Como sostiene Wunenburger (2008):

El nifio se instala comodamente en su mundo imaginario que puebla con sus
juguetes, sus ficciones, imitaciones y que en muchos aspectos juega el papel
de un intermediario entre el fantasma puro y las leyes de lo real, (...) los juegos
van a extenderse al mundo adulto, van a penetrar en la cultura del
entretenimiento, desde el nifio hasta el adulto, jugar responde a una misma

necesidad de calma, de busqueda de un placer. (p. 46)

Asi mismo, el autor afirma que “la realidad comienza siendo un suefio, un proyecto,

una representacién mental de una persona o un grupo de ellas, antes de convertirse
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en algo concreto, visible, cuya presencia fisica al final del proceso pasard asimismo

a formar parte del imaginario social” (p. 7).

En consecuencia, Durand (1981) (como se cité en Wunenburger, 2008) sefal6 que:

El estudio de lo imaginario permite extraer una logica dindmica de composicion
de imagenes (narrativas o visuales), segun dos regimenes o polaridades
nocturnas o diurnas, que crean tres estructuras paralizantes: una estructura
“mistica”, que induce configuraciones de imagenes que obedecen a relaciones
aglutinantes; una estructura heroica o diairética que instala, entre todos los
elementos, separaciones y oposiciones tajantes; por ultimo, una estructura
clinica, sintética o diseminatoria, que permite agrupar en un “tempo”

englobando las dos estructuras antagonistas extremas. (p. 21- 22)

Es asi que “lo imaginario esta mas cerca de las percepciones que nos afectan, que
de las concepciones abstractas que inhiben la esfera afectiva”. (Wunenbueger,
2008, p. 16).

2.2.5 Discurso

Otra de las categorias que permite dar fundamento teorico a esta investigacion es
la categoria del discurso, permite conocer la relacién que tiene el discurso en la
construccion del imaginario sobre diversidad cultural, desde la ideologia racista. Uno
de estos autores es Van Dijk (2001) quien presenta un acercamiento a la definicion
de discurso como eventos comunicativos que se realizan en contextos especificos
(dominios sociales, acciones sociales globales, acciones locales -que define los
lugares, los tiempos, las circunstancias, los participantes y sus roles-, creencias y

metas de los participantes) (p. 195).
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Por otra parte, Van Dijk (2001) en cuanto al discurso mismo define algunas
‘maneras’ de este implicando directa o indirectamente una discriminacion alrededor
de los diferentes niveles de estudio de una lengua como son la fonética, la sintaxis,
el Iéxico el significado retoérico, estructuras no verbales y otros. Este autor elabora
una primera aproximacion a algunos elementos utiles para el andlisis del discurso
en una investigacion que pueden estar ligados a aspectos del racismo (p. 193). El,

los define como ‘maneras’ y lo sintetiza como sigue:

Estructuras no-verbales: un cuadro racista; un gesto despectivo; un titular o
aviso destacado que acentua significados negativos sobre 'Ellos'.

Sonidos: una entonacion insolente; levantar la voz.

Sintaxis: (des)enfatizar la responsabilidad sobre la accion, por ejemplo, a
través de oraciones activas vs pasivas.

Léxico: seleccionar palabras que pueden ser mas o menos negativas sobre
'Ellos’, o positivas sobre 'Nosotros' (por ejemplo, 'terrorista’ versus 'luchador
por la libertad").

Significado local (de una oracién): por ejemplo, siendo vago o indirecto
sobre nuestro racismo, y detallado y preciso sobre sus crimenes o conductas
impropias. Significado global del discurso (temas): seleccionando o
acentuando asuntos positivos para nosotros (como ayuda y tolerancia), y
negativos para ellos (tales como crimen, desviacion o violencia).

Esquemas (formas convencionales de organizacion global del discurso):
presencia o ausencia de categorias esquematicas estandar - - tales como
Resolucién en un esquema narrativo, 0 una conclusién en un esquema
argumentativo para acentuar Nuestras Buenas cosas y Sus Malas cosas.
Dispositivos retoricos, tales como metafora, metonimia, hipérbole,
eufemismo, ironia, etc. nuevamente, centrar la atencion en la informacion
positiva/negativa sobre Nosotros/Ellos: por ejemplo, acusaciones tendientes a
derogar a Ellos, o defensas que legitimen nuestra discriminacion. Interaccion:

interrumpir exposiciones de Otros, terminar reuniones antes de que los Otros
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puedan hablar, discrepar con los Otros, 0 no responder a sus preguntas, entre
muchas otras formas de discriminacion interaccional directa. Aunque no muy

detallada ni sofisticada. (p. 193)

El discurso racista, en términos generales, acentla o des-enfatiza a conveniencia a
través de las estructuras sutiles de los significados de forma y accion influenciando

nuestras creencias sobre las minorias (Van Dijk, 2001, p. 194).

Igualmente, este autor afirma que esta variedad de estrategias, desde el uso de las
estructuras discursivas, sirve para discriminar, es asi como afirma que: “la gran
variedad de discursos racistas en la sociedad no sélo refleja representaciones
sociales subyacentes variables, sino especialmente se adaptan a diversos

contextos productivos: quién dice qué, donde, cuando y con qué objetivos” (p. 195).

Van Dijk (2001) se refiere al sistema del racismo constituido por un sistema social y
un sistema cognitivo (p. 192), sobre este ultimo define la alta implicacion que tienen

las acciones discursivas en las practicas racistas afirmando que:

El racismo no es solamente ideologia o formas ‘visibles’ de practicas
discriminatorias”, sino que también el discurso esta implicado en este racismo
(p. 194). Igualmente, sobre este particular afirma que “los prejuicios e
ideologias étnicas no son innatos, y no se desarrollan espontaneamente en la
interaccion étnica. Se adquieren y se aprenden, y éste sucede generalmente
a través de la comunicacion, es decir, a través del texto y la charla (...) Las
representaciones mentales racistas tipicamente se expresan, formulan,
defienden y legitiman en el discurso y pueden por lo tanto reproducirse y
compartirse dentro del grupo dominante. Es esencialmente de esta manera en

gue el racismo es 'aprendido’ en la sociedad. (p. 192)
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Es importante anotar que en el discurso no solamente se encuentran los
enunciados, sino que existen implicaciones de otros aspectos importantes para la
definicion de sentidos, Van Dijk (2001) afirma “en el sentido 'semiético’ mas amplio,
los discursos pueden incluir también expresiones no-verbales tales como dibujos,
cuadros, gestos, mimica, etc. (...) los mensajes racistas pueden transmitirse también
por las fotos, las peliculas, los gestos despectivos u otros actos no-verbales” (p.
193).

Para efecto del analisis, en esta investigacion, de los géneros identificados por Van
Dijk (2001) se ha tomado el género discursivo de la conversacion cotidiana de la
cual afirma que “mucho de lo que aprendemos sobre el mundo se deriva de tales
conversaciones cotidianas con familiares, amigos y colegas. Lo mismo, es

verdadero para los prejuicios e ideologias étnicos” (p. 196).

Para Van Dijk (2001) “un género es un tipo de préactica social discursiva, definido
generalmente por las estructuras especificas del discurso y las estructuras del
contexto” (p. 196), de igual forma, en el contexto se puede realzar la opinién
negativa que tenemos sobre otros, y un eufemismo tal como ‘resentimiento popular’
puede atenuar la auto-imagen negativa que una expresion tal como ‘racismo’ podria
sugerir (2001, p. 194), por lo tanto una teoria del contexto también explica en parte
por qué a pesar del consenso étnico dominante no todas las conversaciones sobre

minorias seran iguales (p. 196).

Segun Van Dijk (2001) el analisis actual del discurso enfatiza el papel fundamental
del contexto para “la comprension del rol del texto y de la charla en la sociedad (...),
es decir, los mismos prejuicios pueden formularse de maneras muy diversas

dependiendo de éstas y otras estructuras del contexto” (p. 195).

También sostiene Van Dijk (2009) que “los discursos no son solamente formas de

interaccion 0 practicas sociales, sino que también expresan y transmiten
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significados y pueden, por lo tanto, influenciar nuestras creencias”, también define
que “las estructuras del discurso pueden influenciar los modelos mentales
especificos que tenemos sobre acontecimientos étnicos, o las representaciones
sociales mas generales (actitudes, ideologias) que tenemos sobre nosotros mismos
y sobre los otros” (p. 194), sin embargo, Van Dijk (2001) agrega que “lo que la gente
dice y piensa en el discurso no es solamente una funcion directa de sus creencias
étnicas, sino también una funcion del contexto, tal como el setting, el género, los

hablantes/escritores, las audiencias, etcétera” (p. 200).

Del mismo modo, Van Dijk (2001) expone que las propiedades del discurso sobre
‘otros’ tienen tanto condiciones, funciones y consecuencias interaccionales -
sociales, asi como también cognitivas “las estructuras del discurso, no so6lo estan
planteados para examinar las caracteristicas detalladas de un tipo de practica social
discriminatoria, sino también obtener un conocimiento mas profundo sobre la

manera en que los discursos expresan y manejan nuestras mentes” (p.194).

El autor expresa que se debe tener cuenta que “una vez tales representaciones
mentales han sido influenciadas de la manera prevista por un discurso racista,
pueden ser utilizadas también articulando e integrandose en otras practicas racistas.
Es de esta manera que el circulo del racismo y su reproduccion se cierra” (Van Dijk,
2001, p.194); el autor agrega también que “el menoscabo del exogrupo es en si
mismo una practica social y discriminatoria, pero al mismo tiempo sus

manifestaciones discursivas expresan los prejuicios subyacentes” (2001, p. 197).

Segun Van Dijk (2001) aspectos como “La discriminacion y el racismo, podrian
proporcionar una vision mas equilibrada de los aspectos 'negativos’ de la sociedad,
son raramente noticias sobre la prevalencia de la discriminacion y del racismo en la
sociedad” (p. 199). El autor termina resumiendo que “especialmente en las
sociedades de la informacién contemporaneas, el discurso se aloja en el corazén

del racismo” (p.191).
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Enuncia Van Dijk (2001), que “el subsistema social est4 constituido por practicas
sociales discriminatorias a nivel local (micro), y por relaciones de abuso de poder
por parte de grupos dominantes, de organizaciones y de instituciones dominantes
en un nivel global (macro) de analisis” (p. 192), asimismo, “los grupos minoritarios
tienen poco acceso directo a los medios. Si son citados, siempre son acompafnados
por declaraciones de miembros del grupo mayoritario creible” (p. 2001) y que
“podemos encontrar referencias al 'resentimiento’ o a la 'discriminacion’ en el pais,
pero no se menciona siempre contra quién se resiente de o discrimina a quién, como
si la discriminacién o el racismo fuera fendmenos de la naturaleza en vez de
practicas de los miembros del grupo dominante” (p. 199). Asi, “los exogrupos étnicos
son referidos en primer lugar en términos de lo diferente en que actian y se perciben

respecto de nosotros, diferentes habitos, lengua, religion o valores” (p. 196).

Finalmente, Van Dijk (2001) dice que “gran parte de las conversaciones cotidianas
se inspira en los medios de comunicacion. Los hablantes refieren rutinariamente a
la television o al periddico como su fuente (y autoridad) del conocimiento o de las
opiniones sobre las minorias étnicas dominante, es asi que el discurso puede ser

un tipo influyente de practica discriminatoria” (p.192).
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3. DISENO Y DESARROLLO METODOLOGICO

En este apartado se expuso la experiencia de haber puesto a prueba el disefio
metodoldgico propuesto en el proyecto de investigacion. Es asi, como al mismo
tiempo que se sefiald la bithcora planteada, se hizo un andlisis de la pertinencia de

esta para los objetivos del proyecto.

Es importante anotar que, dada la interdisciplinaridad adoptada en esta
investigacioén, las técnicas y procedimientos utilizados intentaron adecuarse a las
diferentes disciplinas involucradas tratando de construir un marco donde se articulen

de manera coherente conceptos, técnicas y procedimientos.

Las técnicas de obtencién de datos que se utilizaron se enfocaron en indagar el qué
dicen los nifios acerca del otro: su discurso, que sabemos, no determina el qué
hacen, sin embargo, lo influye. Se tomé en cuenta el planteamiento del problema, y
los objetivos seleccionando un conjunto de técnicas que permitieron reunir la

informacién necesaria.

Esta fase del proyecto investigativo se inicié con el disefio de la investigacion,
considerando los supuestos y principios epistemologicos que fundamentaron el
modo en que se abordd el foco de este estudio, los propésitos que motivaron dicha
investigacioén, la informacién de que se dispuso al respecto, los criterios que se
utilizaron para la seleccion del foco, las posibles influencias e interacciones del
contexto de la sociedad de Riohacha, donde se desarroll6 la investigacion. Asi

mismo se determinaron los recursos materiales y técnicos que se utilizaron.

Este capitulo abordd el tipo de investigacion, enfoque y otros aspectos
metodoldgicos, asi como unas consideraciones generales necesarias para la

comprension de los caminos que se siguieron y los diferentes momentos que
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marcaron las diversas actividades y acciones para la realizacion de esta

investigacion.

3.1 TIPO DE INVESTIGACION Y ENFOQUE

Este estudio se enmarcd en las lineas de investigacion instituidas en la Maestria en
Educacion, en la tematica particular del impacto social en el campo socioeducativo
y cultural, bajo una metodologia investigativa especifica, disefiada y desarrollada

para el estudio de un problema en el campo cientifico y profesional.

3.1.1 Tipo de investigacion.

En términos generales, es una investigacion sobre un fenébmeno sociocultural como
es la construccion del imaginario de la diversidad cultural lo que enmarca este
proyecto como una investigacion basica en la medida que busca incrementar el
conocimiento cientifico desde la trama interdisciplinaria sobre el fenédmeno
mencionado, Padrinas (como se cité en Tamayo, 2003, p. 43), Asi mismo, Tamayo
(2003) sefiala que “No obstante la carencia de aplicacion inmediata, esta forma de
investigacion busca el progreso cientifico, y su importancia reside en que presenta
amplias generalizaciones y niveles de abstracciones con miras a formulaciones

hipotéticas de posible aplicacion posterior” (p.43)

Dado los sujetos de estudio que coexisten en una amplia diversidad cultural y
teniendo en cuenta los intereses y objetivos del presente estudio el tipo de
investigacion fue de corte etnogréfico, éste es considerado un método de
investigacion ampliamente utilizado en ciencias sociales, que posibilita el estudio y
comprension de un ambito sociocultural determinado, en palabras de Bernal (2000)
‘el término etnografia significa descripcion del estilo de vida de un grupo de

personas habituadas a vivir juntas” (p. 61).
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Este método permitié develar el significado que sustentan las diversas acciones e
interacciones que constituyen la realidad social del grupo estudiado. Autores como
Guber (2001) expresan que “la etnografia es una metodologia artesanal que sirve
para conocer de primera mano coOmo viven y piensan los distintos pueblos de la

tierra”. Asi mismo, agrega Bernal (2000):

El objetivo inmediato de un estudio etnografico es crear una imagen realista
del grupo estudiado y su intencion es contribuir a la comprension de grupos u
organizaciones mas amplias que tienen caracteristicas similares (...) El
proposito especifico de la investigacion etnografica es conocer el significado
de los hechos dentro del contexto de la vida cotidiana del grupo objeto de
estudio (p. 61).

3.1.2 Enfoque

Las caracteristicas que se requieren conocer de la poblacién estudiada demandan
un abordaje desde un enfoque cualitativo, en el cual “se explora el contexto
estudiado para lograr las descripciones mas detalladas y completas posibles de la
situacién, con el fin de explicar la realidad subjetiva que subyace a la accion de los
miembros de la sociedad” (Bonilla, 2008, p. 71). Es decir, el enfoque cualitativo
permite una interaccién personalizada y directa con los involucrados, en aras de

poder obtener una informacién real y veraz de la realidad sujeto de estudio.

Como agregan Bonilla y Rodriguez (2005): “Intenta hacer una aproximacion de las
situaciones sociales para explorarlas, describirlas, comprenderlas; partiendo de los
conocimientos que tienen las personas involucradas en ellas, esto supone que los
individuos interactian con otros miembros de su contexto social comprendiendo el

significado y el conocimiento que tienen de su realidad” (p. 72).
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Asi mismo, la investigacion cualitativa posee unas caracteristicas principales

relacionadas con la interpretacion que se le da a las cosas y/o fendmenos, ellas son:

(...) su interés por captar la realidad social a través de los ojos de la gente que
esta siendo estudiada, es decir, a partir de la percepcion que tiene el sujeto de
su propio contexto (...). Busca conceptualizar sobre la realidad con base en el
comportamiento, los conocimientos, las actitudes y los valores que guian el

comportamiento de las personas estudiadas (Bonilla, 2008, p. 84-86)

La mirada etnogréfica, en este tipo de enfoque, fue relevante en las observaciones
gue se realizaron ya que proporcionaron reconstrucciones del contexto cultural, de
los valores, y creencias de los participantes en los escenarios educativos, el
investigador se coloca en una situacion y disposicién que le permite observar las
conductas de los estudiantes, de la comunidad, dentro del contexto y tratar por todos
los medios posibles de obtener estructuras de significados que testifican los
comportamientos sociales, de los observados, que son nifios de Riohacha con
edades hasta los cinco afios. No se debe olvidar que la etnografia educativa, que
se aplicd para observar los sintomas del problema planteado, tiene una finalidad
prioritaria, que es la de apoyar los procesos de reflexion y critica del quehacer
pedagogico docente para tratar de mejorar la calidad de los procesos formativos, de

construccion y de aprendizaje.
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3.2 ETAPAS DE LA INVESTIGACION

El proceso investigativo desde la etapa de disefio de proyecto hasta la entrega del
informe final en términos de tiempo tuvo una duracion de tres afios. El disefio de
instrumento, la recoleccion de la informacion y el tratamiento de esta tomaron un

afio y seis meses.

Las etapas que se siguieron en todo el proceso investigativo fueron las
siguientes:

Etapal. Disefio del proyecto: Teniendo en cuenta las potencialidades de la
poblacién objeto se propuso realizar una aproximacion a la situacion para explorarla,
describirla, analizarla, teniendo presente los procesos de interaccion de los
involucrados en ella permitio la elaboracion e implementaciéon de una investigacion
gue establecid los niveles de desarrollo de construccién del imaginario de los nifios
en el Distrito de Riohacha, desde el discurso, sobre los procesos de la construccion

del imaginario, con valoracion, de la diversidad cultural.

Los diferentes momentos de esta etapa se definieron de la siguiente manera:

a) Discusiones colectivas con la directora para encauzar claramente la teméatica
de la investigacion.

b) Exploracion bibliogréfica.

c) Establecimiento de criterios para el acercamiento epistemologico de la
investigacion.

d) Escritura del proyecto.

e) Elaboracion de los instrumentos para la recoleccion de la informacion.
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Etapa 2. Evaluacién del proyecto: Se revisO el proyecto y el proceso de
investigacion tomando los correctivos necesarios para desarrollar esta, se avalaron

los instrumentos.

Etapa 3. Ejecucion del proyecto de investigacion: en esta etapa se pusieron
a prueba todas las actividades y técnicas propuestas para los diferentes momentos

del desarrollo de la investigacion los cuales se desarrollaron como sigue:

3.3 DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

3.3.1 Recoleccién de la Informacioén

En este apartado se detalla el proceso de obtencion y recoleccion de la informacion,
el cual permitid evidenciar los discursos de las interacciones verbales que se
tomaron a traves de los diferentes instrumentos utilizados para este proyecto, a una
poblacién distribuida asi en cada instrumento: anexo-A (Guias de Observacion
GO), aplicado a una poblacion de 220 personas entre adultos y nifios; anexo -B
(Entrevista semi-estructurada ES), aplicado a una poblacion 110 adultos y anexo-
C (Técnica de las Mufiecas TM) aplicado a 50 nifios entre edades de 1 a 5 afios. En

los diferentes espacios de interaccion del nifio con los adultos.

3.3.1.1 Trabajo de campo

Los trabajos de campo se desarrollaron las actividades correspondientes a la
dindmica de la investigacion para la consecucion de la informacion. Para esto se
convierte la cotidianidad de las investigadoras en un laboratorio ‘vivo’ donde todas

las situaciones eran susceptibles para la recoleccion de informacion verbal.

Todos los espacios fueron posibles para encontrar situaciones que refirieran al tema

del proyecto. Asi pues, las delimitaciones espacial y de poblacién sujeto, de esta
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investigacién, se encuentran enmarcadas en los espacios sociales (parques, fiestas
infantiles, ludotecas, iglesia, playa de Riohacha y transporte publico de Riohacha)
familiares (casas de familia a las que se obtuvo acceso por familiaridad directa, por
relaciones de amistad, por influencia de otras personas que permitian el contacto
con otras familias o por el azar al escuchar discurso de nifilos se hacia un
acercamiento a la familia de estos), educativos (I.P.C., C.D.I.T., Gimnasio Cerromar,
[.D.P.H.U). En cuanto a los tiempos dedicados a la recoleccion de la informacion
estos fueron permanentes en los espacios mencionados durante dos afios
aproximadamente. En estos tiempos y espacios se aplicaron los instrumentos

propuestos para la recoleccion de la informacion.

3.3.1.2 Instrumentos

Para este momento se utilizaron tres tipos de técnicas las cuales tuvieron sus
instrumentos pertinentes que se aplicaron a los nifios y adultos, estos fueron
revisados, corregidos y avalados por un experto del Programa de la Maestria en
Educacion del SUE CARIBE.

Teniendo en cuenta lo anterior, para esta investigacion, se disefiaron y aplicaron los
instrumentos como se refiere a continuacion: guia de observacion, la cual, seguin
Bonilla, “permite acceder al comportamiento cultural de los grupos y registrar las

acciones de los individuos en su actividad diaria” (2005, p. 86).

» Guia de observacion de interacciones verbales (GO), se disefié para aplicarla
en las situaciones de la cotidianidad en interacciones espontaneas en cualquier
lugar. El proposito de este instrumento fue la identificacion socio-cultural de los
hablantes, sus interacciones verbales la situacion y la relacion con la construccion

mutua referente a la valoracion de la diversidad étnica.
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En la aplicacién de la guia se tomo a las personas denominadas ‘participantes’ en
el sentido de personas que participaron en una interaccion verbal y actuaron de
manera pasiva o0 activa en la construccion verbal de sentidos. Como se describe
mas adelante, se hizo una identificacion de cada participante donde, por ejemplo, el
item de ‘nexo’ identificd el tipo de personas que inciden en la construccién del

imaginario en cuestion.

Se tomaron los elementos basicos que constituyen la escenografia de una
interaccioén social como son el lugar, la situacion y la potencia de estatus social de
los participantes. En el item ‘lo que se dice’ se registraron las diferentes
intervenciones que se presentaron alrededor del tema de la investigacion a la
manera de notacién que se utilizaron en el analisis del discurso para identificar al

participante y su intervencién global inicamente.

Se registraron interacciones verbales con presencia de nifios de 0 a 5 afios en las

siguientes situaciones:

i) Entre ellos, para estudiar el nivel de interiorizacion de la valoracion social sobre la
diversidad étnica,

ii) De ellos con personas de siete afios en adelante, en socializacion grupal para
observar la influencia del entorno en la interiorizacion de la valoracion referida en
los nifos,

iv) Entre adultos en presencia de nifios, que estudio la interiorizacion de la valoracion
en modo pasivo. Se aplicé con ausencia 0 presencia cercana de los adultos

responsables de estos nifios.

Dentro de los diferentes elementos que contiene esta guia estan:

i) La identificacion de los participantes: edad, sexo, etnia, nexo familiar, social o

escolar, grado de escolaridad, estrato y situacion laboral.
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i) ‘La situacién’ que se presenta en diferentes contextos cuando se realizaron visita,
un juego, una fiesta, etc.

iii) ‘Lo que se dice’ se tomaron las intervenciones de los participantes en una
interaccion verbal que se relacionaron con la valoracion de la diversidad étnica

cultural.

La guia de observacion contiene elementos necesarios, los datos obtenidos, fueron
tabulados mostrando una secuencia de hallazgos y posteriormente emplear un

analisis hermenéutico de la data.

Dada la naturaleza de la espontaneidad de las situaciones, la recoleccion de la
informacion presentd dificultades a las investigadoras quienes practicamente
debian tener a la mano permanentemente fichas de la guia de observacion para

registrar cualquier evento a la hora que se presentara.

Teniendo en cuenta la Ley de Infancia y Adolescencia sobre la proteccion de los
nifios, niflas y adolescentes, la cual promulga la autorizacién de los padres para
cualquier tipo de intervencion sobre sus hijos menores, para el registro en estas
guias (GO) y en la técnica de las mufiecas (TM), se intenté en todos los casos contar
con la presencia y la autorizacion del adulto responsable. Sin embargo, en algunos
eventos de interaccién verbal de los nifios no fue posible dada la premura de la

obtencién de los diferentes enunciados.

La obtencién de los datos, también, se dificultdé porque las situaciones eran
esporadicas y debieron ser naturales, lo cual requiri6 mas tiempo de lo previsto en
el proyecto y habilidad en plasmar las interacciones verbales que sirvieran de

evidencia para la investigacion.

Otra técnica que se utilizé para este proyecto fue la entrevista semi-estructurada

(ES), la cual segun Bonilla y Rodriguez (2005) es “una conversacién o intercambio
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verbal cara a cara, que tiene como propdésito conocer en detalle lo que piensa o
siente una persona con respecto a un tema o una situacion en particular” (p. 87).

» Entrevista: semi-estructurada (ES), se aplicé a adolescentes como a adultos.
El propésito de la entrevista fue recoger el imaginario de la diversidad cultural desde
el discurso de los entrevistados a partir de las preguntas abiertas que se
establecieron.

El disefio de la entrevista semi-estructurada, presentd una amplia discusion en
cuanto a los términos a utilizar en esta, dado el inadecuado manejo de la
terminologia de la antropologia, referente a la diversidad étnica cultural, la cual fue

solo asociado, a lo indigena en el imaginario de las personas en Riohacha.

Por lo anterior se debieron tomar decisiones poco ortodoxas, como la utilizacion del
término “negro” para afrodescendientes, puesto que este Ultimo era poco manejado
o internalizado en los entrevistados, segun las pruebas de aplicacion del
instrumento que se hicieron. Se observo en estas pruebas que para la misma
significacion (persona descendiente de africanos) el término “negro” era mas familiar

y la fluidez en la aplicacion del instrumento era mas eficaz.

En el caso de la pregunta nueve “Usted se reconoce como perteneciente a algun
grupo de la diversidad étnica cultural existente en Colombia” la respuesta en las
pruebas piloto del instrumento de la entrevista semi-estructurada con adultos,
generalmente fue no, porque se comprendié como Si se preguntara si pertenencia
a algun grupo indigena en Colombia. Esta pregunta se habia disefiado inicialmente
para que no fuese inductiva al entrevistado, sin embargo, ante esta incomprension
se debio disefiar de forma selectiva, volviéndola mas inductiva (blanco, negro,

mestizo, indigena).

78



La entrevista permitio obtener informacion de los adultos, sobre el imaginario, el
reconocimiento e identificacion frente a los diferentes grupos de la diversidad étnica-

cultural en los diferentes contextos del Distrito de Riohacha.

Esta entrevista constituye informacion directa para develar la construccion del

imaginario sobre la diversidad cultural en los adultos objeto de estudio.

Dentro de los diferentes elementos que contiene esta entrevista estan:

i) Lugar de la entrevista: Se desarrollé en diversos contextos como reuniones
sociales, culturales, educativas, familiares en otro.

i) Descripcidn del lugar de la entrevista: permitio identificar el ambiente que rodea
al entrevistado.

i) La identificacion de los participantes: edad, sexo, etnia, nexo familiar, social o
escolar, grado de escolaridad, estrato y situacion laboral.

iv) La pregunta 12 permitié identificar el reconocimiento que tiene el entrevistado
frente a los diferentes grupos de la diversidad étnica cultural existente en Colombia.
v) La pregunta 13 permitid identificar si en algin momento el entrevistado se ha
sentido segregado o discriminado por pertenecer a algin grupo de la diversidad
étnica cultural existente en Colombia.

vi) La pregunta 14 permitio identificar si el entrevistado reconoce su origen sobre la
diversidad étnica cultural en los diferentes grupos raciales existente en Colombia.
vii) La pregunta 15 permitié indagar sobre la aceptacion que tiene el entrevistado
frente a los indigenas, afro y blancos.

viii) La pregunta 16 y 17 permitié develar el grado de aceptacién que tienen los
participantes frente a los diferentes grupos de la diversidad cultural existente en

Colombia.

La obtenciéon de los datos, también se dificulté porque los entrevistados se

mostraban renuentes a participar en la entrevista y la gran mayoria de ellos no
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permitié que se le grabara, sino que los datos fueron registrados directamente en la

hoja de la entrevista.

Otra técnica implementada para la recoleccion de informacion es una predisefiada
en Estados Unidos que ha venido siendo utilizada en las investigaciones sobre las

concepciones de la diversidad cultural la cual es la siguiente:

> La prueba de las mufiecas (TM), es una técnica de recoleccién de informacion
concebida por Clark y Mamie Kenneth (1947) para definir “las preferencias y las
aptitudes que los nifilos pequefios mostraban hacia las personas de distintos grupos
raciales, asi como el reconocimiento de estos grupos y su identificacion con alguno
de ellos”. La técnica original requeria un registro audiovisual, con mufiecas una
negra y una blanca. Se trabajé con el guion inicial de siete preguntas predisefiadas

por los investigadores antes mencionados.

Para el caso de esta investigacion, se mantuvieron las siete preguntas de la prueba
de las mufiecas de los Kenneth, pero, el numero de las mufiecas se aumenté en
uno, con una mufieca indigena, conformando asi la triada étnica, base de los
conflictos de la discriminacién, planteada en la conceptualizacion y objeto de estudio

de esta investigacion.

Es importante aclarar que todas las mufiecas eran de trapo, con igual fisonomia, la
mufieca negra y blanca tenia el mismo vestido, pero de diferente color, y la mufieca

indigena tenia un vestuario tipico de su cultura.
Los nifios uno por uno se ubicaron sentados frente a una mesa donde se les

presentaron las tres mufiecas (una negra, una blanca y una indigena) y se les

aplicaron las siete preguntas de la prueba de las mufiecas.
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Es preciso resaltar que las preguntas aplicadas en el instrumento de esta técnica
son inductivas-cuando se dice cudl es la buena o la mala. La pregunta 5 ya maneja
el discurso, pero no con carga intencional. Pero ya en el colegio de la pregunta 6 en
adelante si utiliza eso para ofender, expresar eligiendo-expresarlo verbalmente y

otro con intencionalidad.

3.3.2Sistematizacion de la Informacion

El analisis, desde la sistematizacion de los datos obtenidos de los instrumentos
aplicados como la técnica de las mufiecas (para nifios), la guia de observacion (para
nifios) y la entrevista (para adolescentes y adultos), se realiz6 desde diferentes
formas de disposicién y transformacion de los datos; en el primer caso se
presentaron los resultados en forma de tablas y en el segundo caso los discursos

se transformaron en lenguaje estadistico.

Para la TM, los datos se dispusieron en forma de tablas teniendo en cuenta las
variables planteadas en el instrumento. La cuantificacion a través de estas tablas
permitié hacer un andlisis cualitativo aceptable de las ideologias de los nifios de 0
a 5 afios, tomando en cuenta la dificultad para obtener sus discursos.

Para la ES, al igual que la TM, se tabularon las preguntas cerradas de 1 a 12 y sus
resultados permitieron un analisis acorde con los objetivos planteados. Para las
preguntas abiertas1l3, 14 y 15, el trabajo de sistematizacién se realizé con el

programa Atlas Ti.

Para la guia de observacion GO, cuya materia prima fueron las conversaciones
cotidianas, se utilizo el programa Atlas Ti (especializada en un analisis cualitativo
desde los discursos) el cual permitié disponer los resultados en formas de mapas

conceptuales (matrices) fundamentando igualmente un analisis bastante aceptable.
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4. EL IMAGINARIO DE LA DIVERSIDAD ETNICA EN SUS DIMENSIONES
DIACRONICA Y SINCRONICA EN COLOMBIA Y LA GUAJIRA

En el proceso de conocer el imaginario social y la diversidad cultural en sus
dimensiones diacronicas y sincronicas en Colombia, se realizd6 una exploracion
documental del tema inmerso en el lugar donde éste se desenvuelve y actla, es asi
que, apoyados en diferentes autores, se escruta para dar claridad y asi vislumbrar
la evolucion de la diversidad étnica y cultural en Colombia desde la historia y la

cultura.

La historia de América Latina conforma una comunidad construida por
determinantes similares que permitieron unas diacronias y unas sincronias que se
podrian tomar en conjunto, pero, para efectos de este trabajo, sin desconocer lo
anterior, se tomaron las referenciadas en Colombia y en el departamento de La

Guajira.

4.1 IMAGINARIO DE LA DIVERSIDAD CULTURAL EN COLOMBIA

En relacion con el tema concerniente a la historia de la diversidad cultural en
Colombia, se han realizado indagaciones para llegar a algunas conclusiones
importantes para este estudio. Es de esta manera, Ojeda (2013), afirma que “con la
llegada del hombre europeo se produjo el choque entre cultura distintas en cuyo
antagonismo fuimos confundido por los habitantes del hemisferio de la India. De
ahi surge el calificativo que nos sefiala como indios, que luego se multiplicé en
diversos adjetivos que han sido utilizados para negar nuestra esencia como seres
humanos diferenciados” (p. 7). Martinez y Hernandez (2005) sefialaron que el
encuentro que se dio “entre las culturas europeas y las americanas, representadas
en la multiplicidad de pueblos aborigenes que habitaban el territorio de este

continente, implicé una ruptura abrupta de la cosmovision de estos pueblos, la
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desintegracion social de casi todos ellos la pérdida de sus instrucciones sociales u

juridicas y la fragmentacion de sus diversas unidades culturales” (p. 66).

Desde la entrada de los espanoles a Colombia por el Cabo de la Vela “empezé para
sus nativos el largo periodo de inequidades y desgracias, dado que aquellos
desataron, inmisericordemente, una atroz campaifa tras la cual se dedicaron a
exterminar hombres, mujeres y nifios y por ello los indigenas respondieron con la
autodefensa” (Diago, 2005, p. 23).

Es de esta manera, Camargo (2011) expresas que “Colombia estuvo sesgado
desde un principio por un pensamiento racista, trayendo como consecuencia
conflictos en un territorio altamente diverso social, étnica y culturalmente” (p. 51).
Igualmente, sefiala que “es interesante observar, sin embargo, como de esos
conflictos dentro de Ila diversidad colombina surgen constantemente
manifestaciones de resistencia y nuevas propuestas de construccion de la nacion,

dinamizando asi los proyectos sociales y politicos de lo nacional’(p. 52).

Cabe resaltar que:

El proceso de independencia de Colombia, no se hizo sobre los
planteamientos de la construccion de un proyecto de nacion especifico. En un
principio, parte de las elites criollas que participaria en dicho proceso no tenian
intenciones siquiera de independizarse de la corona espafiola, lo que llevo a
gue la primera parte del proceso reflejara mas un conflicto interno econémico
y politico entre las elites regionales del interior y la costa Caribe colombiana,
que las intenciones de construccion de un nuevo estado nacional (Mlnera,
1998). (...) Es asi como, después de la independencia y la conformacion
definitiva de lo que actualmente es Colombia, los indigenas pasaron a ser

ciudadanos de segunda categoria y no se aboli6 la esclavitud. Negando de
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esta forma la activa participacion e incluso agencia de la poblacion indigena,
negra y mulata dentro del proceso de independencia. (Pag. 54)

Es de esta forma como:

A lo largo del siglo XIX y gran parte del XX, Colombia se presentd entonces
como una nacion mestiza. La sociedad colombiana comenzé a ser pensada
como una mezcla homogénea, donde todos debian tener la misma lengua
(castellano), religion (catolica) y referentes culturales, negando de esta forma
la diversidad étnica y cultural que la caracteriza. Este mestizaje, como vemos,
tenia un fuerte componente “blanco”, propiciando por parte de algunas
poblaciones un proceso de blanqueamiento tanto cultural como biolégico, con
el fin de poder o, por lo menos, intentar integrarse exitosamente. (Camargo,
2003, p. 54)

Es de esta manera, que empieza una serie de luchas y esfuerzos por el

reconocimiento de sus derechos y libertades, como se dice en Camargo (2011):

Desde los contextos local y regional, las poblaciones negras habian venido
viviendo ciertas experiencias historicas que contribuirian a despertar su interés
por este tipo de procesos y a iniciar los propios. Desde su esclavizacion en la
colonia habian sido discriminados y marginalizados (...) posteriormente
lucharian en las batallas de independencia con la esperanza de conseguir su
libertad y la ciudadania, aunque no la lograrian legal y definitivamente hasta
1851. Pero, en ese momento: (...) fueron declarados ciudadanos sin ningun
tipo de prevision sobre el estado de suprema privacion econémica y politica
en el que los habia colocado la esclavizacion... Declarados “ciudadanos” sin
poder asumirlo por la discriminacién que sufrian, los negros de Colombia
desarrollaron una amplia gama de estrategias para sobrevivir como personas,

familias y grupos sociales (Mosquera, Pardo y Hoffman, 2002, p. 115). (...) Por

84



estas razones, las organizaciones que apareceran dentro de las comunidades
en la segunda mitad del siglo XX, mas que una lucha por la ciudadania, van a
llevarla a cabo reclamos por la legitimacion de la diferencia. “Estas
organizaciones étnicas planearon un viraje de anteriores reclamos por
inclusion y ciudadania — ser reconocidos plenamente como colombianos -, a
reclamos por la legitimidad de la diferencia — ser reconocidos como
colombianos diferentes-. (Archila y Pardo, 2001, p.322). (Pag. 56)

Es Asi, como “la Constitucién del 1991 que, entre otras cosas, reconoce a
Colombia como un pais pluriétnico y multicultural, marcé un hito en la historia
de las comunidades negras, brindandoles herramientas politicas y
organizativas.(...) Con ese paso, ya no va a ser soélo lo negro sino la
afrocolombianidad los puntos de referencia que guiaran al proceso y sus
discursos; se comienza a trascender el referente del color de piel como lo
fundamental para el proceso, pasando a un referente mas cultural y de
construccion étnica conjunta a lo largo de la historia de estas poblaciones”.(

Camargo, 2011, pag. 57).

4.2 IMAGINARIO DE LA DIVERSIDAD CULTURAL EN LA GUAJIRA'Y
RIOHACHA

Para desarrollar el tema sobre el imaginario de la diversidad étnica de La Guajira'y

de Riohacha, se exploraron los documentos que dieron soporte al conocimiento

sobre la historia y los efectos del contacto de mundos en esta regién.

Es de resaltar, la invasion a tierras guajiras por parte de los espafioles y el maltrato

hacia los indigenas no demoro en tener eco en Espafia como lo resefa Lazaro

(2005) en su investigacion:
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El licenciado Zurita escuché y atendid los pedimentos indigenas y prometié
grandes penas a los que los trataran como sirvientes, sin embargo, solo
guedaron en promesas y con el paso del tiempo la agresion continué por lo
que Fray Bartolomé de las Casas pasando por estas tierras y aterrorizado
escribio al principe Felipe sefialando que los espafioles con sus crueldades y
nefandas obras han desolado las tierras acabando con los indigenas de todas
estas tierras. (...) hacia las espantosas informaciones que daba Fray de las

casas, sefalaba:

De la gran tierra firme somos ciertos que nuestros espafoles por sus crueldades y
nefastas obras han despoblado y asolado de que estan hoy desiertas, estando
llenas de hombres racionales, mas de diez reinos mayores que toda Espafia (p. 24
- 25).

Para esta época el proyecto de aniquilacion de los diferentes grupos nativos, segun
Diago (2005):

Se habia cumplido en su mayor parte y de un poco mas de un millén de
aborigenes que poblaban esta vasta comarca, apenas si se contaban unos
cincuenta mil, entre hombres, mujeres y nifios desnutridos, analfabetas, y
marginados del desarrollo social;, nomadas desgraciados sin don de laborar
sus actividades atavicas y sin poblados donde habitar. La inhumana,
despiadada y cruel matanza se sostuvo por casi un siglo, tras la cual cientos
de indigenas cayeron bajo el fuego de trabucos, mosquetes, arcabuces, fusiles
y pistolas, o bajo el lacerante hierro de las ballestas, lanzas, espadas, sables
y machetes ademas de las arduas y agotadoras horas de trabajo, el hambre y
las enfermedades y pestes (p. 65).
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Esta situaciébn de maltrato hacia los indigenas ocurria al mismo tiempo, como lo
sefala claramente Diago (2005), con las actividades econdémicas de la época y la

conveniencia para estos efectos de la presencia de nativos y africanos:

Al alba del afio 1565 la ciudad de Riohacha comenzé a experimentar un
movimiento econdémico impulsado por la pesqueria de ostras perliferas,
aflorando el movimiento naviero que empezaba a manifestarse con barcos
holandeses, que transportaban mercaderes judios, y espafoles, quienes
cambiaban con los riohacheros sus mercancias por ricos cingulos de perlas, y
oro, que eran transportadas hasta Espafa en navios de la real Armada ... con
el tiempo continué acrecentandose el comercio de vino, productos agricolas,
perlas, ora, maderas, manufactura, sal y tafiletes, ademas de hombres de raza
negra traducidos a la esclavitud, con los cuales no tenian compasion (p. 28-
29).

Ahora bien, desde los comienzos de la invasion europea se evidencia la resistencia

del pueblo Wayuu como lo sefala Diago (2005):

Los indigenas respondieron con autodefensa, agrupandose en partidas y
dedicandose a asaltar a los viajeros, extendiendo sus asaltos a los poblados
de Rio Hacha, en la madrugada del 17 de agosto de 1548, provocando la ira
de los gobernantes entre ellos el alguacil mayor, quien organizé una partida

para acabar con los guajiros, pero no lograron encontrarlos.

Por su parte, los vecinos permanecian inquietos, agobiados por el temor que
provocaban los pueblos indigenas, que no lograban adaptarse a la vida urbana
porque cuando iban al poblado a vender sus productos agricolas sal, leche de
cabras, y otros, eran sometidos a maltratos y se les despojaban de sus

pertenencias, los azotaban y los sacaban del poblado, en cuanto a las mujeres
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las sometian a violaciones de toda indole y vejamenes, ahondando mas el
abismo que existia entre los espafioles y guajiros (p. 23-24).

En la actualidad la coexistencia de grupos de origen europeo (aunque ya
mestizados), amerindio y africano, en la peninsula de La Guajira, sigue generando
conflictos que tienen su génesis en los determinantes histéricos desde la mirada
euroceéntrica, que se reflejan de una manera fuerte en las instituciones educativas y

de una manera sutil en otros espacios sociales.

Por su parte Gémez, (2010), afirma: “que la tradicion ha ensefiado un sistema por
exclusion, diferenciacion y costumbre para los Riohacheros, los habitantes del sur
son reconocidos como provincianos, los wayuu indios o warepentes, todos los
nativos de la sierra nevada aruhacos, los habitantes de los corregimientos miticos y
los demas forasteros” (p. 25-26.).

Esa mirada que aun permanece es heredada, desde la época colonial, asi como lo

sefial6 Gonzalez (2005):

La sociedad colonial riohachera se formd, culturalmente, en la moral cristiana,
costumbres europeas, lengua espafiola, Iéxico mulato y socialmente autbnomo.
(...) La sociedad colonial criolla de Riohacha crecié entre la flexibilidad y el
dogmatismo segun los interese de quienes ostentaban el poder. En comun que
aquellos que imponian la ley, la violaran continuamente. La severidad y la

flexibilidad caminarian juntos a través de la historia (p. 39).

Los riohacheros desde épocas pasadas se consideran diferentes segun lo expresa
Gomez (2010):

(...) se consideran diferentes a los provincianos, los indios viven en sus

rancherias y los negros en matitas, treinta y la punta; en referencia a los
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emigrantes europeos y sus descendientes se decian jEsos si son blancos!, “la
gente de generoso Richiulli, Pepe Vidomenico, Donato Pugliese, Los
Christofer, Los Chassainnes, Los weber, Los Anicharico y el sefior Smith;

menos los Sprokel que son de color prieto (p. 26).

Esa mirada, segun Gomez, (2010) los riohacheros “a pesar de esa discriminacion
aparente terminaban configurando y aceptando una mescolanza de familias, color,
y condicion social. En Riohacha no se adoptaba, se criaba; no existian medios
hermanos, porque los hermanos eran de crianzas de madre y de padre, de tios y
tias eran los hermanos de los padres y sus primos, sin importar el grado de

consanguinidad” (p. 28).

4.3 IMAGINARIO DE LA DIVERSIDAD CULTURAL EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA CENTRO DE INTEGRACION POPULAR I.P.C.

Son muchos los conflictos sociales que aquejan a la comunidad estudiantil de la
Institucion Educativa I.P.C del Distrito de Riohacha, como son los problemas en las
relaciones interpersonales entre los estudiantes, efecto del encuentro de mundos
con visiones y valoraciones socioculturales diferente. Al encontrase inmersos en
una sociedad multicultural, debido a los desplazamientos forzosos, la falta de
valores, la convivencia, la intolerancia, los conflictos intrafamiliares y sociales han
generado diferentes miradas valorativas frente a la diversidad cultural que se
observa en esta sociedad, reflejdndose en esta Institucion Educativa, la
problematica de valoracién negativa hacia las diferentes culturas en los nifios, lo
cual generan choques que conllevan a los conflictos; por ello, es importante
contextualizar el motivo por el cual los nifios, optan por mantener los modelos de
los adultos, repitiendo sus conductas de violencia, y los discursos racistas
discriminatorios, esto, se evidencia en las guias directas de los padres, enlazadas
por el entorno en el cual se desarrollan, ahora bien, este hecho ha generado brotes

entre estudiantes, docentes y padres de familias.
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La Institucién Educativa I.P.C., como fuente de formacién integral, es consciente de
la problematica alrededor de la discriminacion racial y estd comenzando a fortalecer
los procesos educativos para formar ciudadanos integros, que a medio y largo plazo
sean agentes de cambio para su entorno familiar, cultural social, y personas
capaces de generar modelos que permitan una mejor convivencia en la sociedad

basados en el respeto y la diversidad cultural.
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5. CONSTRUCCION DEL IMAGINARIO SOBRE LA DIVERSIDAD CULTURAL
EN LOS NINOS

Este capitulo contiene un andlisis de los elementos que inciden en la construccion
de la diversidad cultural en nifios de 0 a 5 afios de edad, en el Distrito de Riohacha
y como las representaciones y los discursos que encuentran en su contexto van

cimentando y visibilizando esa mirada hacia el otro.

Entre los elementos que contribuyen en la formacién de ese imaginario, que se
conjuga desde la triada original del mestizaje, se evidenciaron: los discursos, los
espacios y los momentos que se instituyen en la construccion de la diversidad

cultural.

5.1 LOS DISCURSOS Y LAS INTERACCIONES

En este apartado, el andlisis de los discursos inmersos en las interacciones sociales,
que conllevan a representaciones racistas en los nifios, se efectué desde la
sistematizacién de aquellos, obtenidos desde dos instrumentos como fueron la guia
de observacién (GO) y la entrevista semiestructurada (ES), y como se mencioné en
el apartado correspondiente a la metodologia esto se logré a través del programa
Atlas Ti.

5.1.1 Adultos y discursos racistas.

La construccion del imaginario sobre la diversidad cultural en los nifios de 0 a 5 afios
de edad, se encuentra inmerso en las relaciones que establecen los nifios con su
medio. Los adultos a través de sus percepciones, valoraciones y discursos
discriminatorios, moldean e influyen en las concepciones que se forma el nifio sobre

esa diversidad étnica.
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5.1.1.1 Percepciones del sujeto hacia si mismo y hacia el otro.

Desde los datos obtenidos se observaron que los individuos que habitan el Distrito
de Riohacha, al igual que en otras partes del mundo, no se escapan a la actividad
cotidiana de categorizacion del otro con intenciones de valoracién positiva o
negativa. Se hizo evidente que la concepcion de la triada, base del mestizaje en
Colombia y Latinoamérica (Wade, 2003, p. 182), de donde surgen los imaginarios
de la diversidad cultural, aparece constantemente en las conversaciones cotidianas
(Van Dijk, p. 196) de las interacciones de los habitantes de un espacio que se
caracteriza por su multiculturalidad. Los habitantes de esta ciudad, en general,
blancos, indigenas, Afrodescendientes, mestizos de alguna de las ascendencias
anteriores y personas provenientes de otras partes del pais, poseen todavia una
ideologia de discriminacion ‘racial’ basada en lo europeo, Afrodescendientes e

indigena.

Esta ideologia interiorizada posee unos discursos gue le permiten unas practicas
racistas. Aparecen discursos alrededor de la mirada que tiene el individuo de si
mismo, desde el imaginario de la diversidad étnica. En cuanto a esto, se tiene el
siguiente ejemplo:

» ES-B03-13

¢, Si usted tiene o tuviera hijos o hijas, con quién le gustaria que se casaran dentro

de los diferentes grupos de la diversidad cultural en Colombia?

‘blanco, pues yo soy moreno y me gustaria que mi hija se viera de otro color’

En este ejemplo el sujeto se reconoce y acepta su ascendencia persistiendo en una

representacion que Wade (2003, p. 281) llama simbologia de origenes, sin
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embargo, también expresa una auto-negacion en su deseo de que su descendencia

no tenga su color.

Otro ejemplo de esta auto-negacion es el siguiente donde el entrevistado tiene color
de piel negro, su madre es blanca y su padre es Afrodescendientes. El se reconoce

abiertamente ‘blanco’ y no ‘negro’:

» ES-B101-9

¢Usted se reconoce como perteneciente a algun grupo de la diversidad étnica-

cultural existente en Colombia? ‘yo blancoooo, como mi mama, no ve?

Siguiendo en las percepciones que tiene el individuo sobre si mismo, se pudo
observar, solo en dos entrevistas, cOmo aparecen personas que pueden tener un
reconocimiento sobre su ascendencia que los coloca en circunstancia de identidad.
En los siguientes ejemplos, un indigena wayuu y un Afrodescendientes expresan lo

siguiente:

< ES-B44-13
¢, Si usted tiene o tuviera hijos o hijas, con quién le gustaria que se casaran dentro
de los diferentes grupos de la diversidad cultural en Colombia?
‘Con los mismos Wayuu para mantener y preservar la identidad cultural del pueblo
Wayuu'.

 ES-B48-13B

¢, Si usted tiene o tuviera hijos o hijas, con quién le gustaria que se casaran dentro

de los diferentes grupos de la diversidad cultural en Colombia? ‘Afro igual que
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nosotras porgque no sé, 0 sea, porque ummmm, queremos que sigan las mismas

costumbres’

El reconocimiento de las identidades expresadas en los ejemplos anteriores, en
algunos sujetos, es legitimado desde sus determinantes historicos y en ellos no se
ofrece ningun obstaculo para reivindicarlo (Wallernstein y Balibar, 1991, p. 25).

De otra parte, las evidencias registraron no solo las percepciones que tiene el
individuo de si mismo, sino, también las percepciones que puede tener del otro. A
continuacion, se presentan dos ejemplos que expresan el sentido de inferioridad

desde ambas perspectivas:

% ES-B36-12

¢, Qué nivel de aceptacion tiene usted de: indigena, afro, mestizo y blanco?
‘Porque los criollos y los blancos me rechazan casi siempre por ser negro, porque

piensan que cuando me les acerco los voy a robar o algo por el estilo’.

» ES-B102-13

¢, Si usted tiene o tuviera hijos o hijas, con quién le gustaria que se casaran dentro
de los diferentes grupos de la diversidad cultural en Colombia?
‘mis hijas solo se van a casar con hombres blancos, porque jamas dejaria que mis

hijas se casaran con alguien que pertenece a una raza inferior a la mia’

En el ejemplo ES- B 36 — 12 el sentido de inferioridad es del sujeto sobre si mismo
dadas las vivencias de discriminacion por su color que ha tenido a lo largo de su
vida; este sentido de inferioridad desde el sujeto es poco tratada en los diferentes
escritos sobre el racismo, desarrollan mas el sentido de superioridad desde

perspectivas criticas hacia el capitalismo. En el ejemplo ES. B 102 — 13 el
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entrevistado es una persona blanca colombiana de ascendencia aristocratica
adinerado. En este ejemplo el sentido de inferioridad es orientado de un sujeto a
otro, es decir, el entrevistado se coloca en situacion de superioridad étnica como lo
sefala Wallerstein y Balibar (1991) cuando afirma que el racismo es propio de las
élites quienes han heredado un capital cultural incorporado que constituye
comportamientos natos, encontrando en estos una justificacion a su actitud de

superioridad (p. 201).

Otra de las asociaciones que establece el individuo de su percepcion hacia el otro
es la superioridad que se encuentra muy relacionada con la percepcion de si mismo

de inferioridad. Esto se pudo observar desde los datos en el siguiente ejemplo:

% ES-B56-13

¢, Si usted tiene o tuviera hijos o hijas, con quién le gustaria que se casaran dentro
de los diferentes grupos de la diversidad cultural en Colombia? Con blanco para que

cambie la raza’

En el ejemplo anterior la entrevistada es una mujer mestiza con ascendencia
africana, casada con un hombre del interior. Esta misma persona, a la pregunta 14,
admite que, si necesitara una trasfusion de sangre, la haria de un ‘blanco’,
admitiendo que es la ‘mejor’. Este es un ejemplo de reafirmacion de la ideologia del

racismo, pero por parte del que estd, ideolégicamente, en situacion de inferioridad.

Sintetizando, se puede afirmar que existen dos tipos de percepciones una desde el
sujeto y la otra hacia el otro; en la primera, el sujeto establece una asociacion entre
diferentes percepciones como son auto-negacion, superioridad, identidad,
inferioridad y simbologia de origen, donde esta ultima cuando la persona cree que

no es todo homogéneo si no que es un mosaico, en alguna parte de este establece
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una asociacion con alguna parte de sus origenes alcanzando a reconocer algun tipo
de identidad.

En la segunda, la percepcién del otro, el individuo puede establecer una mirada de

superioridad, de identidad o inferioridad con el otro.

Las anteriores relaciones se pueden esquematizar en la siguiente matriz:

%% PERCEPCION DEL SUJETDJ
_f,.ﬂ' Y "' e
- T [ﬁ SIMBOLOGIA DE ORIGEMES {1-13 _]
[ﬁ'AUTONEGAUC)N [2-0}-]

-
- [g& IMFERIORIDAD {1-2} ]

o r
[;i% SUPERICRIDAD {1-2} _]-*_[ﬁ IDEMTIDAD {3-1} _"I_

s assosated with

¥
[ﬁ' PERCEPCION DEL OTRO {8-2} J

Matriz 1. Percepciones del sujeto hacia si mismo hacia el otro

5.1.1.2 Racismo y sus discursos.

Las evidencias mostraron que el racismo desde los discursos se encuentra
relacionado con tres aspectos, basicamente, los cuales a su vez relacionan otros
aspectos. Estos tres aspectos son la intimidaciéon, desprecio y la humillacién, que
de una u otra manera reflejan un imaginario a partir de una ideologia interiorizada

de la mirada hacia el otro desde la perspectiva étnica.
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En cuanto al primer aspecto, la intimidacion, este se puede ilustrar desde un registro
en la GO, de un padre de familia que ve llegar a su casa a su hija ‘blanca’ de 17
afos, tomada de la mano de su novio afrodescendientes de 20 afios. El padre de

familia entra en célera y le expresa lo siguiente al muchacho:

* GO-A-101

P1: ya te habia dicho que no queria volver a verte con ella
P2: sefior, yo no estoy haciendo nada malo

P1: la préxima vez que te vea con ella te mato, no queremos negros en esta casa.

La agresion verbal expresada por el padre nace de su discriminacion racial hacia lo
negro, esta agresion constituye una amenaza que configura una intimidacién donde
esta la vida del afrodescendiente de por medio solo por el hecho de pertenecer a
esta etnia. Es importante anotar, que en la actualidad este discurso directo de
intimidacion por racismo no es muy frecuente en las nuevas generaciones de la

sociedad riohachera.

En el comportamiento del padre se ponen en juego las representaciones mentales
racistas, que lo formula Van Dijk (2009) “tipicamente se expresan, formulan,
defienden y legitiman en el discurso y pueden por lo tanto reproducirse y compartirse

dentro del grupo dominante” (p. 192).

De otra parte, el segundo aspecto, el desprecio, se puede ilustrar también con el
ejemplo ES - B — 101 donde el padre desde su vision ideolégica excluye al
afrodescendiente de su mundo social. Dentro del desprecio este aspecto se puede
incluir también el rechazo el cual se puede ver en el siguiente ejemplo, donde se
presenta una interaccién verbal en un consultorio veterinario, entre una mujer

mestiza (P1), quien tiene una nifia de 4 afios negra, y el veterinario mestizo (P2):
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% GO-A-70

P1: Hola Eduardo, te traigo esta perrita para que me le hagas algo, que no
quiere comer

P2: Tienes que esperar, porque estoy atendiendo a esta gatita que tuvo un
parto complicado

P1: ;Y los gaticos déonde estan?

P2: Miralos, Jai todos estan lindos menos este (gato negro)

P2: Tu si eres (risa), mira que mi nifia esta aqui no digas esas cosas (mas

risas)

El veterinario expresa su sentimiento de rechazo hacia lo negro desde sus
representaciones mentales, el imaginario, de su ideologia racista, aprovechando la

presencia de los gaticos, como objeto de sus intenciones racistas.

El desprecio es inherente al racismo (Wallerstein y Baliba, 1991, p. 55) y posee
sutilezas muy elaboradas en su expresion, sus dos componentes el rechazo y la
exclusiéon fueron los mas recurrentes en la aplicacién de los instrumentos variando

la expresion desde los discursos indirectos hasta los directos.

El altimo aspecto, la humillacién, se pudo observar en los siguientes ejemplos, a
través de sus dos componentes la burla y la ofensa, segun los datos obtenidos. En
cuanto a la burla se presenta una interaccion verbal extraida de una GO, entre una
mujer mestiza (P1) y un nifio afrodescendiente (P2) de 8 afios que esta jugando al

frente de la casa de P1 que tumba a una nifia Wayuu:

% GO-A-78

P1: oye, pedazo de pelao tumbaste a la india esta, ahora te toca pagarla

P2: fue sin culpa y yo no voy a pagar a nadie
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P1: bueno dile a tu papa que se ponga a trabajar como negro para que la

P2: no, yo no voy eso es feo noooooo (llora)

La mujer se burla del mundo indigena al referirse al pago de una compensacion por
una ofensa, ridiculizando la préctica sociocultural wayuu, y de la practica historica

de la esclavitud sufrida por los negros al expresar ‘trabaje como negro’

La burla y la ofensa establecen una relacion de dependencia, desde los datos de la
investigacién, con la humillacion dado que cualquiera de los dos componentes, la
burla o la ofensa, llevan a una nocidon mas amplia que las envuelve, la cual es la

humillacion.

En este apartado la gran categoria de andlisis fue el racismo como ideologia ya
estructurada en los adultos, constituida por tres componentes, desde los datos, que
son el efecto conceptual de determinadas practicas discriminatorias. Es asi como el
componente de la intimidacién, que en si mismo podria constituirse en una practica
racista, se encuentra la agresion verbal que por ser directa y violenta es la menos
recurrente. De otra parte, existen otras formas discursivas, no menos violentas,
como el componente del desprecio constituido por la exclusion y el rechazo y el
componente de la humillacién constituido por la ofensa y la burla. EIl discurso se
encuentra totalmente, inmerso en este tejido analitico concretando desde los signos
las representaciones simbdlicas de la ideologia racista. Este tejido se puede

sintetizar en la siguiente matriz:
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Matriz 2. Racismo

El analisis que conllevo a las dos matrices anteriores reveld que surgieron discursos
intencionales desde la ES y discursos naturales desde la GO, que, de una u otra
manera, se encuentran inmersos en las conversaciones cotidianas de las personas

en esta ciudad, con alta carga de discriminacién racista consciente o inconsciente.

Estos discursos son proferidos en presencia de nifios de todas las edades, quienes
van asimilandolos poco a poco para ir construyendo el imaginario de la diversidad

cultural con valoracion.

5.1.2 Niflos y discursos racistas.

Este subcapitulo mas que intenciones de analisis tedricos es una estrategia para
ilustrar como los nifios de diferentes edades revelan desde sus discursos la
interiorizacion de la ideologia racista. Se muestra como el proyecto social de las
élites mantiene el statu quo a su conveniencia de las diferencias raciales a través

de la réplica de formas racistas realizadas por la sociedad en general.

A continuacion, se presentaran algunos ejemplos que remiten a discursos racistas

expresados por nifios entre 4 y 7 afios de edad:
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a) El primer ejemplo corresponde a una conversacion entre una nifia de 7 afios (P1)
indigena y un nifio de 6 afos (P2) mestizo, los cuales se encuentran en el aula de

clase y discuten alrededor de la propiedad de un lapiz:

% GO-A-93
P1: Ese es mi lapiz
P2: Mentira ese es mio, me lo quieres robar india ladrona
P1: Ese lapiz yo lo traje de mi casa y yo no soy ladrona

P2: los indios son ladrones

Se observa gue el nifio mestizo de 6 afios (P2) tiene ya un juicio negativo sobre los
indigenas al valorarlos como ‘ladrones’ y cOmo ya es capaz de utilizar a esta edad
esta valoracion como ‘ofensa’ de una manera directa contra la nifia indigena (P1).
Se muestra una relacion de poder del nifio mestizo sobre la nifia indigena, donde
pareciera que €l tuviese derecho a expresar cualquier tipo de ofensa sin que la nifia

tenga derecho a defenderse.

b) En este caso son dos nifias mestizas de 4 afios a las cuales se les ofrecio las

tres muiiecas de la TM para que jugaran, naturalmente, con ellas:

% GO-A-16

P2: no me gusta aquella es muy negra
P1: a mi tampoco
P2: Es fea

Las niflas ya han asimilado las formas discursivas de la valoraciéon y a través de
operaciones como la evocacion, la asociacion y asimilacién en la interaccion verbal

reproducen las practicas racistas de los adultos remiten a operaciones mentales que
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realizan los niflos para la realizacion de discursos racistas; Estas operaciones
asociadas al lenguaje son: la asociacion, la evocacion y la asimilacién. Se realizan

siempre en el marco de las interacciones sociales.

c) En la siguiente interaccion se encuentra un nifio afrodescendiente de 7 afios y

una nifia mestiza de 5 afos, que se encuentran en la hora de recreo:

+» GO-A-58

P1: mi mam& dice que nosotros los negros tenemos sabor y los blancos son
desabridos

P2: mi papa dice que los negros son mojoooosos, pelito cucuiii

P1: tu papa esté loco, el cachaco desabrido ese

P2: y tu mama es negra feaaaaaa mmmm (le saca la lengua)

Aunqgue los dos nifios tienen una mirada prejuiciada de la pertenencia étnica del
otro, llama la atencién el discurso ofensivo que, tranquilamente, expresa la nifia
mestiza (P2) de 5 afios hacia lo afrodescendiente, frente al discurso valorativo, pero
no ofensivo del afrodescendiente. Este es un ejemplo de como a esta edad empieza
a configurarse la utilizacion de la mirada y el discurso racista para humillar a otro.
Se asume que esas valoraciones del otro son adquiridas por la influencia de los

diferentes entornos: familiar y social.

El analisis anterior permiti6 evidenciar la interiorizacibn de esa transmision
ideoldgica en las interacciones verbales, que tiene los nifios con los adultos y como
ésta al igual que en la matriz 2. (Ver Matriz 2), muestra esas valoraciones que se
efectlan a través de unos discursos discriminatorios de los nifilos y como esta se va

adquiriendo desde sus primeras exploraciones con el mundo y los otros.

102



5.2 ESPACIOS EN LA CONSTRUCCION DE LA DIVERSIDAD CULTURAL

Las personas interactian en coordenadas temporo-espaciales, in situ, en espacios
donde hay intercambio de informacién y se ponen en juego las relaciones de poder
de los participantes de la interaccion. Bourdieu (1984) lo define como un campo de
fuerzas, es decir, “un conjunto de relaciones de fuerzas objetivas que se imponen a
todos aquellos que entran al campo y que son irreductibles a las intenciones de los
agentes individuales o incluso a las interacciones directas ente los agentes” (p. 28).
Esta definicion, muy de la sociologia, se convoca conveniente para el andlisis de los

espacios donde interactian adultos y nifios desde el momento en que nacen.

Los adultos siempre se encontraran en una posicion de fuerza o de poder frente a
los nifios quienes cumplirdn con un rol de recepcion y de aceptacion de poder del
otro, por lo tanto, los nifios estarian constrefiidos a la imitacion y reproduccién de la
ideologia impuesta. Ademas de los espacios de interaccion, donde se evidencian
estas relaciones, se encuentra el desarrollo de las percepciones en las diferentes
etapas del nifio hacia las experiencias y en estas incluidas los discursos, las cuales
ocurren en espacios también acordes con las etapas del desarrollo, segun lo
exponen Piaget e | (1997, p. 130) y Vygotski (2009, p. 198). De esta manera, en
este trabajo, se intenta relacionar el espacio con la dimension de lo social y con la

dimension de lo individual del nifio.

Este marco es el que determina las relaciones de los participantes en todos los
contextos o espacios donde interactian los nifios con otros nifios o con adultos,
especificamente, para esta investigacion en la vida socio-cultural de las personas
en el Distrito de Riohacha. Estos espacios en la investigacion se podrian tipificar
desde los alcances de las relaciones en el desarrollo del nifio, es decir, desde los
ambitos mas cercanos, como el de la familia, a &mbitos mas complejos como los

sociales.
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5.2.1 Los espacios de la etapa sensomotora.

En la primera etapa del desarrollo del nifio, la sensomotora (de 0 a 18 meses), el
espacio privilegiado que se identificé es la casa familiar (padres, abuelos, tios,
etc.), donde el nifio establece sus primeras relaciones y empieza a adquirir el
lenguaje y a construir desde estas interacciones sus primeras representaciones del
mundo y de los otros. En esta etapa y en este espacio se observaron como, segun
los postulados de los diferentes tedricos, por ejemplo, en el caso de Piaget, Vygotski
y Bandura, la imitacion juega un papel muy importante para la reproduccion de los
imaginarios impuestos desde los adultos.

Lo anterior se puede ilustrar, desde los datos, en una conversacion entre dos

adultos en la casa de uno de ellos delante de un nifio de 18 meses:

+* GO-A-06

P1: Ayyy nooo no me gusta que lo toquennn, él es muy delicado, tu sabes esas son
otras tierras otro mundo y aqui se me ha enfermado, el calor, los mosquitos y la

gente con sus manos sucias que viven tocandolo.

En el ejemplo anterior es la madre del nifio quien habla, es mestiza casada con un
europeo quienes se encontraban de vacaciones en Riohacha. La madre de P1 es
indigena y su padre es afrodescendiente, ambos de La Guajira. P1 en su discurso
se esta quejando de que su hijo rubio esta siendo tocado por el entorno de personas
afrodescendientes, el cual es escuchado tanto por su hijo como por otros nifios
presentes. En esta situacion se observa la influencia potencial del discurso del
adulto P1, quien tiene la autoridad, en las representaciones mentales de los nifios
presentes sobre la valoracion social que tiene ser negro o ser blanco. La expresion
‘la gente con sus manos sucias que viven tocandolo” muestra la discriminacion

racista de P1 refiriéndose a ese entorno que ‘toca’ a su hijo.
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En larelacion entre la etapa sensomotora del desarrollo del nifio y el espacio familiar
se observaron otras situaciones, por ejemplo, cOmo a través de la imitacion el nifio

puede seguir comportamientos, en este caso verbales, de personas mayores:

* GO-A-60

I: Miren nifias que lindas son las mufiecas, juguemos
P1: no me gusta la blanca

P2: A mi tampoco

P1: mira la negra es feaa, esta sucia

P2: Si suciaaaa

En este ejemplo, P1 tiene cuatro afios y P2 tiene dos, son dos hermanas indigenas
que se encuentran en su casa, la investigadora, quien esta presente, les muestra
las mufiecas y ellas se ponen a jugar con estas. P2 cogi6, indiferentemente, las
mufiecas sin ninguna preferencia, abrazandolas y acariciandoles el cabello,
mostrando una gran emocion por ellas. Sin embargo, P1 mostré una marcada
preferencia por la mufieca indigena y un marcado rechazo por las mufiecas negra
y blanca, como se observa en sus discursos. Desde el dialogo de las dos nifias se
observa como la mas pequefia repite el discurso de su hermana mayor, el cual esta
cargado de valoraciones negativas muy fuertes hacia el hecho de ‘ser negro’ y de
valoraciones negativas muy moderadas hacia el hecho de ‘ser blanco’. La P2, con
dos afios, en su proceso de adquisicibn de lenguaje y pensamiento esta
comenzando, inicialmente, con la imitacion del discurso de una persona mayor que
ella, situacion esta que es considerada en esta etapa por Piaget (1997, p. 130) y

Vygotski (1995, p. 70) sobre la imitacion.

Una ilustracion interesante en cuanto a discursos que estan sometidos los nifios en

su cotidianidad, se tiene lo siguiente:
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2 GO-A-77

P1: para donde vas tu negro feo
P2: Noooooooo

P1: Que entres o te pego, vaya a bafarse negro hediondo

En el anterior didlogo, P1 tiene nueve afos y es mestizo, y P2 tiene un afio y es
afrodescendiente, los dos son primos y viven en la misma casa; P2 quiere salirse
de la casa caminando y P1 desde los referentes que tiene del mundo construye su
discurso hacia P2, para pedirle que no salga de la casa. Para P1 su discurso es
natural sin medir las implicaciones de conceptualizacion ideoldgica racista hacia lo
‘negro’; su discurso es escuchado y adquirido de manera inconsciente por P2 quien
va construyendo relaciones de sentido social hacia lo ‘negro’ como ‘sucio’ y

‘hediondo’ como percepciones naturales.

Otro de los espacios gque recubre de complejidad en la formacién de esa diversidad
cultural, son los contextos sociales, las cuales son mas conglomerada por nifios en
la etapa pre-operacional la cual se desarrolla en los nifios, entre 2 y 7 afios (Piaget
p. 130), los espacios de actuacion social de los nifios se amplian a otros diferentes
a la casa familiar, como el parque, las fiestas, la calle, las visitas sociales en casas
y los espacios educativos. En esta etapa Vygotski expresa que “el lenguaje surge
en un principio como un medio de comunicacion entre el nifio y las personas de su
entorno. Solo més tarde, al convertirse en lenguaje interno contribuye a organizar el
pensamiento del nifio, es decir, se convierte en una funcion mental interna. (1995,
p. 138).

5.2.2 Los espacios de la etapa pre-operacional.

Etapa pre-operacional, espacios: casa, visitas en casas no familiares, calles, el

parque fiestas.
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En la segunda etapa del desarrollo del nifio, la etapa pre-operacional, entre 2y 7
afos de edad, el espacio favorito de actuacion social de los nifios es el parque, las
fiestas, la calle, las visitas sociales en casas de sus amigos y los espacios
educativos. En el cual el nifio establece sus juegos, relaciones interpersonales y
empieza a desarrollar la imitacion, el lenguaje, sus discursos y a construir desde
estas interacciones las imitaciones diferida realmente, la representacion en actos
del mundo y de los otros. En esta etapa y en este espacio se observaron como,
segun los postulados de los diferentes tedricos, por ejemplo, en el caso de Piaget e
Inhelder (1977) Los define como la aparicién de la funcidn semidtica que “en el curso
del segundo afio aparece, por el contrario, un conjunto de conductas que implica la
evocacion representativa de un objeto o de un acontecimiento ausentes y que
supone, en consecuencia, la construccion o el empleo de significantes
diferenciados, ya que deben poder referirse a elementos no actualmente

perceptibles tanto como a los que estan presentes” (p. 60).

Lo anterior se puede ilustrar, desde los datos, en un Jugo de futbol en la calle varios

nifios de diferentes edades y etnias

2 GO- A-77

P 2: oye oye negrooo tira la bola que tire la bolaaa
P 1: negroo tu mama

P 2: sera latuya pero que tires la bola

En el ejemplo anterior se pudo observar que en una cancha de futbol muchos nifios
del barrio compartiendo un juego con un balén en medio del juego el pl que es
afrodescendiente pero no le gusta que le llamen negro, p2 es mestizo le grita varias
veces delante de sus otros compaferos y pl responde todo airado e enfurecido en
su discurso esta respondiendo a las ofensas del p2. En este ambiente se observa

la influencia potencial del discurso ofensivo que pueden adoptar del adulto que

107



comparte estos escenarios y quienes tienen la autoridad, en las representaciones
mentales de los nifios presentes sobre la valoracion social que tiene ser negro o ser

blanco e indigena.

5.3 MOMENTOS EN LA CONSTRUCCION DIFERENCIAL DE LA DIVERSIDAD
CULTURAL

El nifio en su evolucién tanto psiquico como bioldgico, desarrolla diferentes
momentos o etapas, despliega tanto el lenguaje como el pensamiento. Estas etapas
son mediadas por su entorno tanto familiar como social, los cuales van transfiriendo
eso0s imaginarios que se tiene del otro. Para este andlisis se utilizdé (TM), la cual
permitié identificar los momentos en los cuales los nifios desde su nacimiento hasta
los 5 afios construyen ese imaginario sobre la diversidad cultural. Dado que los
discursos de los niflos en estas edades, alrededor de la diversidad cultural, no
fueron proliferos la TM fue un recurso ideal para la recuperacién de las posturas de

los nifios alrededor de esta diversidad en sus diferentes etapas.

5.3.1 Nifios entre 1y 2 aiflos de edad

La aplicaciéon de la técnica de las mufiecas, a nifios entre 1y 2 afios, fue poco eficaz
en esta edad, en lo referente al discurso, en la medida que las respuestas a las 7
preguntas no fueron diferenciadas, respondiendo varias veces a la misma pregunta
de manera diferente. Es posible que, la aplicacion de la técnica como, tal perturbara,
de alguna manera, la espontaneidad del nifio para producir algun tipo de enunciado.
El nifio no mostré una preferencia por el color, escogia indistintamente cualquier
mufieca para jugar, siendo indiferente a las preguntas. La expresion verbal fue
minima, casi que reemplazada por una gestualidad deictica al sefialar una u otra
mufieca. Para efectos de la reduccién de los datos, se promediaron las respuestas
por la preferencia de las mufiecas en todas las 7 preguntas para los nifios de 1y 2

afios de edad, como se puede observar en la

108



Tabla No. 1.

EDAD BLANCA NEGRA INDIGENA  NS/NR TOTAL
1 3 3 4 0 10

Tabla No. 1. TM - Sintesis de la preferencia por las mufiecas

El nifio entre 1y 2 afios de edad, todavia no tiene referencias ideoldgicas del mundo
social, por lo que no es capaz de responder, por ejemplo, cual es la mufieca buena
o cual es la mufieca mala. Se encuentra en el mundo de los ‘objetos’ en el mundo
de las referencias reales perceptibles, que corresponde aun al ‘tanteo’ de su mundo
tangible como lo expresa Piaget (1997) al referirse al final de su desarrollo en la

etapa sensomotora, especificamente, en el estadio VI de (p. 22).

Ampliando un poco mas en las preguntas, expresiones como la ‘mufieca que mas
te gusta’, ‘mufieca mala’, ‘mufieca buena’ y otras, no representaron un significado
claro para los nifios. Valoraciones como ‘buena’ o ‘mala’ o decisiones sobre el
‘gusto’ por algo, aun no han sido desarrolladas en el pensamiento del nifio, ya que
segun Piaget (1997) a esta edad no presenta todavia “pensamiento, ni afectividad
ligada a representaciones que permitan evocar las personas o los objetos ausentes”
(p. 15). Los nifios a estas edades van pasando de los movimientos espontaneos a

los habitos adquiridos (p. 16).

Esta misma situacion desde la mirada de Vygotski (1995) se puede interpretar como
los comienzos del desarrollo de la atencién independiente del nifio, cuando esta es
mediada socialmente (p. 192), es decir, cuando las investigadoras le muestran las
mufiecas para llamar su atencion y €l escoge cualquiera, simplemente, para

manipularla sin ninguna preferencia.
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5.3.2 Niflos de 2 a 3 afios de edad.

Para los nifios entre 2 y 3 afios de edad, las respuestas son similares a las de los
nifios de lentre 2 afos, es decir, no presentan una preferencia por alguna de las
mufiecas en términos de una valoracién dada por el color, el gusto o la que es
‘buena’ o ‘mala’, ver Tabla 2. En sentido general, en cuanto al discurso los nifios no
responden verbalmente, sin embargo, el nifio entre los 2 y 3 afios ofrece algunas
‘respuestas’ repitiendo palabras de las preguntas, cuando se le pregunta ¢ por qué?
por ejemplo, ante la pregunta ¢ cual es la mufieca que mas te gusta? un nifio puede

sefalar cualquiera de ellas y repetir ‘mufieca’ o ‘gusta’.

Tabla No. 2.

EDAD BLANCA NEGRA INDIGENA  NS/NR TOTAL
2 3 4 3 0 10

TM - Sintesis de la preferencia por las mufiecas

Para este mismo rango de edad para las preguntas 2, 3y 4 de la TM, que refieren
para el investigador a la triada étnica base del mestizaje en Colombia, para algunos
nifios refieren a colores o en el caso de la mufieca indigena, a caracteristicas, como

la mochila, que representan un tipo de individuo en su entorno.

El nifio a los 2 afos ya no percibe los objetos de una manera perceptible sino que
empieza a evocarlos desde la representacion simbdlica de los signos linglisticos
(Piaget, 1997 p. 60), es asi como, desde los datos, se observo que los nifios a esta
edad establecen una relacion significativa para ellos entre el objeto que tiene al
frente (la mufeca) y la palabra ‘mufieca’ pronunciada por las investigadoras, puesto
gue desde su desarrollo cognitivo y adquisicion del lenguaje esta palabra es clara
para ellos. Sin embargo, a esta edad, aunque reconoce colores y ciertas

caracteristicas del entorno, no ha desarrollado otro tipo de relaciones como las
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valoraciones sociales hacia el color de las personas ni las valoraciones hacia lo
‘bueno o lo ‘malo de una persona, es por eso que ante las 7 preguntas de la TM el
nifio no muestra preferencia por ninguna mufieca, pero, por experiencias anteriores

ya tiene representacion de lo que es una muiieca.

En este rango de edad entre los 2 y 3 afios, segun los datos, los discursos de las
respuestas obtenidas corresponden en este periodo a la imitacion definida por
Piaget (1997, p. 63) y Vygotski (1995, p. 194) donde el nifio ya en el desarrollo de
su relacion social realiza una representacion del acto imitando desde el contexto
inmediato lo que hacen otros. En esta investigacion, los discursos de los nifios, que
hablaron algo, fueron repeticiones de algunas palabras de las preguntas que hacen
las investigadoras sin que estas representaran una significacion definida desde su

pensamiento, como es el caso de las palabras ‘buena’, ‘bonita’ o ‘mala’.

5.3.3 Niflos de 3 a 4 afios de edad

Los nifios entre los 3 y 4 afios reaccionan ante las preguntas de la TM con mas
definicién y autonomia sefialando, tomando y entregando a la investigadora la
mufieca. Se observo que las preguntas eran comprendidas puesto que, si se les
preguntaba, por ejemplo, por la mufieca que parece una nifia indigena,
inmediatamente, en un alto porcentaje sefialaban, sin ninguna duda, la mufieca

correspondiente, (ver Tabla 3).

En las respuestas a las preguntas 2, 3y 4 se observé que los nifios tienen claro, por
diferentes razones, los tres prototipos de su entorno, planteados por las
investigadoras, la mufieca blanca, negra e indigena; las dos primeras por el color y

la Gltima por su vestimenta y accesorios, ver Tabla3.

En este rango de edad, los nifios son mas claros en la preferencia por alguna

mufieca antes las preguntas. En las respuestas a las preguntas 1, 5y 6 se observo
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la alta aceptabilidad hacia la mufieca blanca, el alto rechazo hacia la mufieca negra

y un nivel medio aceptacién hacia la mufieca indigena, (ver Tabla 3).

TablaNo 3TM
1. MUNECA 2. MUNECA 3. 4. MURECA 5 MURNECA 6. MUNECA 7.
QUE MAS BLANCA MUNECA INDIGENA BUENA MALA MUNECA
2 TE GUSTA NEGRA QUE SE
[a) PAREZCA A
w T
B N | B | B N | B N | B N | B N | B N |
3 3 0 4 8 1 8 5 4 2 5 0 5
10 10 10 10 10 10 10

TOTAL

Nifos de 3 a 4 afos

Como se observo, los nifilos de esta edad desde los intercambios sociales
precedentes comienzan a ser mas conscientes del yo estructurando mejor su
relacion con el otro coordinando acciones con su interlocutor (Piaget, 1997, p. 130),
esto se constatd en las respuestas enunciadas ante las preguntas de las
investigadoras cuando el nifio coopera siguiendo el dialogo propuesto y responde
acorde con lo que se pregunta, por ejemplo en, muéstrame la mufieca que mas te
gusta o con la que te gustaria jugar, ¢por qué?). ‘porque si’ 0 ‘porque no’ o ‘porque
es bonita’ o ‘por el vestido’. También, se pudo observar que se cumplen los
postulados de Piaget (1997, p. 36) y Vygotski (1995, p. 138), en cuanto a los
procesos de adquisicion del lenguaje, lo cual se evidencio en el discurso de los nifios
presentando un nivel inicial de complejidad en cuanto a las estructuras lingiisticas,

yendo desde estructuras simples a estructuras mas complejas.

Esta técnica fue interesante para los nifios de esta edad, porque desde la deixis
gestual se pudo observar la alta preferencia de los nifios por la mufieca blanca, lo
gue mostraria ya, un principio de valoracién sobre lo negro y lo blanco, sin embargo,
esta interiorizacion todavia no es consciente en el nifio y a nivel del discurso no es

expresada como se ha sefialado.
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En la pregunta 7 Dame la mufieca que se parezca a ti, es interesante que algunos
nifios por su fenotipo afrodescendiente no se identificaron con la mufieca negra,
prefirieron las otras mufiecas, develando con esto la negacién de una realidad
perceptible como una actuacion de imitacion diferida (Piaget) desde las

concepciones de los adultos.

5.3.4 Niflos de 4 a 6 aiflos de edad

El nifio en este rango de edad ya tiene una representacibn mental mas consciente
de una diversidad de personas. Las evidencias de los datos revelaron una
conciencia de la persona negra, de la persona indigena y de la persona blanca,
desde las preguntas 2, 3y 4 (ver Anexo C), como se puede observar en las Tablas
4y5.

El nifio entre 4 y 6 afios de edad, en esta prueba, mostré su preferencia de una
manera clara e independiente. Acorde con las respuestas a las preguntas 1,5y 6,
se evidencié que ante las categorias de ‘gustar’ y de ‘buena’ la mayor aceptaciéon
fue hacia la mufieca blanca y la menor aceptacién hacia la mufieca negra y la
mufieca indigena aparecio en una situacién de aceptabilidad més alta que la negra,

ver Tablas 4y 5.

En términos generales y en una escala de preferencia, en primer lugar, estaria la
mufieca blanca, después la indigenay en altimo lugar la negra. Al parecer, se podria
afirmar que esta claridad del nifio en la escogencia de la mufieca es proporcional al
desarrollo de un conocimiento, todavia no consciente, de prejuicio social alrededor

del racismo adquirido del entorno.
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TablaNo 4 TM -

1 2, 3. 4. 5. 6. 7.
A MUNECA  MUNECA MUNECA MUNECA MUNECA MURNECA MUNECA
< QUEMAS  BLANCA NEGRA INDIGENA BUENA MALA QUE SE
0 TEGUSTA PAREZCA A
Tl
BN I B N I B NI B N [ B N I B N I B N I
4 1 3 8 1 1 9 0 2 o0 8 6 1 30 1 5 2 3
9
<
= 10 10 10 10 10 10 10
|

Niflos de 4 a 5 afnos

En este rango de edad, como lo explica Piaget (1997, p. 124) en el aprendizaje de
lo social el nifio es un efecto de haber puesto en juego la influencia exterior, su
conciencia del yo y la relacion de €l con su entorno. Esto se puede observar en la
aplicacion de la TM cuando la escogencia del nifio por una de las mufiecas no es al
azar, sino el producto del aprendizaje obtenido desde la relacion de estos tres

elementos mencionados que se pusieron en juego.

A la descripcién hecha, desde los datos, sobre las preferencias de las mufiecas en
los nifios de 4 a 6 afios, se le puede hacer un acercamiento analitico, desde la vision
de Van Dijk (2009) cuando afirma que el sistema del racismo esta constituido por
dos sistemas el social y el cognitivo, en este ultimo las implicaciones de las acciones
discursiva son determinantes en la conformacion de este sistema. En los datos se
observa como el nifio desde sus preferencias y sus discursos refleja la ideologia
social del entorno, que todavia no es consciente en €l, y también refleja los procesos
mentales por los que pasa el nifio para generar sus discursos, mostrando en ellos

la influencia de esa ideologia.

Los nifios a los 4 afios ya han desarrollado el lenguaje y se encuentran en un nivel
mas complejo de expresion, lo que le permite expresar ideas mas complejas. Lo

anterior permitié que las respuestas a los ¢por qué? de las preguntas fueran mas
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amplias y explicitas; por ejemplo, a la pregunta 1 muéstrame la mufieca que mas te
gusta o con la que te gustaria jugar, algunas de las respuestas al ¢ por qué? fueron:
‘porque es mi favorita’, ‘porque es muy linda’, ‘porque el pelo es lindo’ o ‘porque me

gusta’.

En cuanto a los discursos obtenidos en los nifios entre 4 y 6 afos, desde las
respuestas de la TM, se puede observar, claramente, como ya existe una ideologia
racista expresada desde sus alcances discursivos y cognitivos. Se encuentran
respuestas ante la pregunta muéstrame la mufieca que parezca mala, y sefialando
la mufieca negra responden, por ejemplo: ‘porque hace cosas malas’, ‘porque es
negra’, ‘porque no le gusta tomarse la sopa, ni dormir, ni banarse, ni peinarse’ o
‘porque tiene ojos feos’; esto contrasta con las respuestas a la pregunta muéstrame
la mufieca que parezca buena, y sefialando la mufieca blanca responden, por
ejemplo: ‘porque es bonita’, porque hace cosas buenas’, ‘porque tiene un vestido

lindo’, ‘porque esta sonriendo’ o ‘porque le gusta peinarse y ponerse la ropa’.

Wallerstein y Balibar (1991) podrian explicar lo anterior cuando redefinen tres
dimensiones que sostiene el racismo como son las practicas, los discursos y las
representaciones; en esta investigacion desde la TM las practicas corresponderian
a la escogencia de una de las mufiecas, los discursos a la respuesta a los ¢Por
qué? y las representaciones a lo que subyace orientando la escogencia y los
discursos. Los discursos, aparentemente, ingenuos de los nifios permiten observar
que los referentes discursivos de los nifios hasta esa edad no alcanzan a expresar
lo que realmente ya esta en su mente de manera no consciente. En el mundo de
referencia real del nifio lo bueno o lo malo se encuentra alrededor de lo ‘bonito’ o lo

‘feo’, todavia no configura de manera discursiva la influencia ideoldgica.

Esta categoria de andlisis fue la de los momentos, el cual permitié establecer las
etapas o0 mementos que dan apertura a la construccion de ese imaginario sobre la

diversidad cultural, desde el discurso a través de una serie de procesos o estadios
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que, es posible a través de la imitacion y que permite se desarrolle en el nifio, el
pensamiento como el del lenguaje.

La construccién del imaginario en los nifios de 0 a 5, pasa por diferentes momentos
en relacion directa con sus diferentes estadios de desarrollo. La reafirmacion de
este imaginario en los diferentes momentos esta intimamente relacionada con el
desarrollo de la imitacion teniendo como molde el entorno (familiar y lo social). Esto
se puede observar en la Matriz 5, intimamente relacionada con la teoria, resultante

del anélisis del desarrollo de la discriminacién racista en los nifios:

Tabla5TM

1 2. 3. 4. MUNECA 5. 6. MUNECA 7
A MURNECA  MUNECA MURECA  INDIGENA  MUNECA MALA MUNECA QUE
<  QUEMAS  BLANCA NEGRA BUENA SE DEPAREZCA
8  TEGUSTA ATI

B N I B N I B N I B N I B N I B N I B N |

5 7 0 3 80 2 1 9 0 2 0 8 6 04 1 8 1 5 2 3
<
5 10 10 10 10 10 10 10
—

Nifnos de 5 a 6 afos

&3 IMTACION

¥ Y.

“
tﬁ|M|TA[|@ND|FER|DA{2_2} 5 cuse o [ﬂIMITAEIE')NINTERIDRI?_ADA[SJ}J

¢ IMITACION SENSORIOMOTORA {1 | is cause of

)

Matriz. 3 Imitacién
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Matriz. 4 Aspecto de la Construccion del imaginario de la diversidad

cultural

Resumiendo, las matrices evidencian las interrelaciones de los diferentes aspectos
gue definieron el analisis para la construccion del imaginario de la diversidad cultural
en los nifios de 0 a 5 afios. En esta construccion, donde el discurso juega el rol de
intermediario ‘vivo’ para observar la evolucion de la ideologia racista en este rango
de edad, se evidencié como grandes elementos como la imitacion, racismo y
percepcion del sujeto y sus elementos dependientes, determinan la configuracion
de estas valoraciones negativa del otro en la mirada del nifio; debido que hay una
estrecha relacion entre ellos, es el caso del lenguaje y la imitacion, el nifio aprende
el lenguaje verbal por medio del mimesis a los padres, asi mismo son ellos los
encargados de ensefiar las normas, valores, creencias y demas estructuras

sociales.

Por otra parte, este lenguaje e imitacion, permiten al emergencia del racismo, puesto

gue son el entorno familiar y social quienes establecen los primeros imaginarios del
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nifio, es decir el nifio imita lo que ve en sus familiares rechazo, exclusién, respeto,
tolerancia, se aprenden y se interiorizan dentro del nucleo familiar, y posteriormente
el niflo recrea y evoca en los diversos entornos donde se desenvuelve, como puede
evidenciarse en el discurso de los sujetos, donde afirman que han escuchado como
sus padres o familiares hacen alusion negativa a las personas afrodescendientes o
indigenas.

De igual manera, la percepcion del sujeto se encuentra mediada por el lenguaje y
la imitacion e influye en los imaginarios de racismo, puesto que la percepcién del
sujeto sobre el otro se ve influenciada por los aprendizajes dentro del contexto
donde se desenvuelve el nifio, es decir éste imita lo que ve o escucha, por medio
del lenguaje verbal, lo que se observa en las palabras de los participantes, que
repiten las palabras de los adultos de rechazo, odio, burla, exclusién, ofensa, amor,

comprensién, amistad, entre otras.
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6. CONCLUSIONES

Las categorias de analisis tomadas para la investigacion de este trabajo extraidas
de las diferentes posturas tedricas planteadas, expresadas y utilizadas para la
hermenéutica en el analisis, adoptaron validez al ser puestas a prueba con los datos
obtenidos, implicitos en todo el analisis, se encontré el valor del discurso en la

construccion del imaginario en la diversidad cultural en los nifios.

Los discursos insertos en la cotidianidad de la experiencia desde la adquisicion del
lenguaje y los actores de la generacién de las representaciones simbdlicas en los
nifos, alrededor de las ideologias, como en este caso el racismo étnico, mostraron
como la construccion del imaginario de la diversidad cultural empieza a cimentarse
desde las edades méas tempranas y cOmo se va expresando esta construccion en
niveles de complejidad a través del desarrollo del nifio, mucho antes de su entrada

a la formacién escolar, como se planted en la hipotesis de este trabajo.

Igualmente, se demostrd que los diferentes tipos de entornos del nifio, a partir de su
nacimiento, desde el mas cercano hasta otros posibles, son determinantes para la
construccion del imaginario mencionado. Las formas del entorno, en este caso del
racismo, adquiridas inicialmente del entorno familiar, comienzan a internalizarse

desde las diferentes etapas evolutivas de la imitacion.

Se logro establecer una evolucion de la construccion del imaginario de la diversidad
cultural en los nifios de 0 a 5 afios de edad. En la linea de evolucion, en este rango
de edad se encuentran dos puntos extremos, el inicial, en el cual existe un mundo
sin valoraciones para el nifio y otro punto, el final (desde el rango planteado), en el
cual, el nifio ya tiene construida la ideologia del racismo, de forma inconsciente, y

gue mas adelante después de esta edad, se verd consciente y utilizada para

119



situaciones mas complejas y conflictivas, como son, el desprecio, la humillacion y la

intimidacion, las cuales empezaran a manifestarse en los primeros afios escolares.

Ahora bien, para los nifios del Distrito de Riohacha, de las edades de 0 a 2 afios, la
construccion de este imaginario permitié identificar factores que conllevan a que el
nifio, en este rango de edad, se encuentra en un momento de desarrollo donde la
exploracién, la imitacion, y sus relaciones sensomotoras, no le permiten todavia

evocar representaciones simbdlicas de la ideologia social, en este caso del racismo.

Para el nifio simplemente el mundo existe sin ninguna valoracion; tanto para los
nifios de 2 afios como los de 1 afio se encuentran en la misma situacion, solo se
diferencian en que a los 2 afios el nifio tiene mas evocaciones en su representacion

simbodlica.

A comienzo de los 3 afios, al ampliar su circulo de socializacién, el nifio empieza a
darle un nivel de importancia bastante alto a lo que hacen los mayores. Asi mismo,
para los nifios de 3 afios, aunque sus oraciones son simples y escasas, se pudo
constatar desde la deixis gestual que los nifilos empezaban a establecer diferencias
étnicas, pero aun, sin valoracion social, hacia lo negro, hacia lo blanco o hacia lo

indigena, dada la influencia del exterior y de los discursos de los adultos del entorno.

Desde las posturas tedricas y las evidencias de esta investigacion, se podria
concluir que esta es una edad fundamental en la construccion del imaginario de la

diversidad cultural dada las preferencias de los nifios.

Para finalizar, el nifio alos 4 y 5 afos a través del acto de la imitacion, va adquiriendo
esas valoraciones que extrae del medio que lo rodea. Los niveles del desarrollo se
van ampliando, al igual que el lenguaje y el pensamiento, mostrando una
representacion diferencial de las personas, esto se evidencié cuando el nifio tuvo

una mayor aceptacion hacia lo blanco y poca aceptacion hacia lo negro. Aunque ya
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realiza esas valoraciones o diferenciaciones en sus construcciones mentales, aln
no presenta un significado o significante consciente de esas representaciones

sociales adquiridas e interiorizadas, mediante las interacciones discursivas.

Sin embargo, se evidencié que el nifio va adquiriendo esas valoraciones desde que
nace, hasta los cinco afios aproximadamente. Con la aparicién de las funciones
simbdlicas va desarrollando y construyendo ese imaginario sobre la diversidad
cultural, trasmitido desde el discurso de sus interlocutores en los diferentes espacios
de interaccién con su entorno, que solo es consciente cuando el nifio ya ha
alcanzado una maduracién en sus estructuras mentales y empieza a realizar

operaciones mas elaboradas.
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7. RECOMENDACIONES

Las recomendaciones se establecen bajo tres aspectos de la manera siguiente:

En el campo educativo:

» Se recomienda el disefio de un programa macro de intervencion pedagdgica que
sincronice dos frentes de trabajo que corresponde a dos poblaciones diferentes,

pero intimamente relacionadas.

Uno de estos frentes seria la creacion de la ‘catedra ludica de la diversidad
cultural’ en los programas de cero a siempre y preescolar, enfatizando en la
igualdad de los seres humanos y su posicion de equidad frente a los derechos y

deberes que tiene todo ciudadano.

El otro frente, simultaneo, lo constituye un programa de sensibilizacion y
concientizacién del discurso racista para docentes y padres de familia, con el
objeto de lograr un cambio de las formas discursivas de manera consciente, asi
la interaccién entre adultos y nifios no contendria en lo posible palabras o

expresiones que coloquen al otro en un estatus social bajo.

» Eldecreto 1122 de 1998, establece el caracter obligatorio en el area de ciencias
sociales en las instituciones educativa publicas y privadas, desde comienzo de
la formacion hasta la media, de la catedra de estudios afrocolombianos. Esta
jurisprudencia se ha venido invisibilizando en las practicas educativas. La
catedra se ha reducido a hablar de unos “negritos esclavos™ minimizando su
existencia como individuos que hacen parte de una sociedad con derechos y

deberes. La recomendacion que se quiere expresar en torno a esto consiste en

1 Expresion utilizada por un docente del I.P.C en un relato sobre esta situacion.
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que la catedra se convierta no en momento de una ‘clase’ sino en un eje
transversal dentro de la estructura del curriculo que promueva actitudes de auto
reconocimiento, resistencia y desarrollo de miradas criticas a la desvaloracion

del afrodescendiente.

La misma transversalidad en el curriculo debe estructurarse para lo indigena y

todas las formas culturales coexistentes en el departamento.

En el sector de las politicas publicas:

Dado que el departamento de La Guajira es un territorio multicultural, se
recomienda establecer grupos de trabajo desde las instituciones
gubernamentales del orden departamental o nacional, para el disefio de politicas
publicas educativas en lo social, cultural e instituciones gubernamentales y
privadas, que permitan actitudes de reconocimiento de la diferencia sin
valoracion negativa que conlleven a una relacion simétrica entre los individuos
de una sociedad y asi en algin momento se pueda lograr la anhelada
interculturalidad.

Como efecto de la anterior recomendacion se deberia instituir un programa
publico de concientizacion sobre la valoracion positiva de la diferencia
elaborando materiales pedagdgicos para ser difundidos a través de los
diferentes medios de comunicacion que permitan a la sociedad otros lenguajes

de comunicacion para el ejercicio de la democracia.

En el sector sociocultural:

Las organizaciones indigenas y afrodescendientes en el departamento deberian

fomentar espacios de dialogo para la sociedad guajira con el objeto de
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escucharse mutuamente desde sus narrativas y asi descubrir espacios de

redefinicién del otro.

8. ESTRUCTURA PRELIMINAR PARA PEDAGOGIZAR EL CONOCIMIENTO DE
LA DIVERSIDAD CULTURAL DESDE LA DIMENSION DE LA EQUIDAD EN EL
PREESCOLAR.

La experiencia investigativa y el conocimiento producido en este trabajo permite
esbozar un programa de formacion con los diferentes actores directos involucrados

en la construccion del imaginario de la diversidad cultural en los nifios de 0 a 5 afios.

Este disefio preliminar se centra en los nifios de 2 afios y su entorno. Las razones
de esta eleccidon obedecen a los resultados obtenidos en la presente investigacion
en la cual se concluye que en la edad 3 a 4 afios es un momento fundamental para
la construccion del imaginario, en la medida que en la socializacién con los mayores
las acciones y los discursos de estos adquieren una relevancia importante para el
nifio adquiriendo ya valoraciones sobre la diversidad cultural de manera
inconsciente. Por lo anterior se considera en este esbozo que una formacién a los
nifios de 2 afios y su entorno, sobre el tema de la diversidad, es preparar el terreno

para el comienzo de la construccion del imaginario a los 3 afios.

Este disefio se estructura a partir de los tres grupos diferentes de accién en la
construccion del imaginario de la diversidad cultural en el Centro de Desarrollo
Infantil “Akumajaa”. Estos tres actores (nifios de 2 afos, sus padres y sus docentes)

conformarian tres programas diferentes de formacion.

Un programa ladico que afiance la formacién que se esta dando a los padres. El

modelo puede aplicarse para programa de accion comunal.
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El programa necesita profesionales especializados en los temas de la diversidad
étnica y cultural en Colombia y/o especializados en pedagogia de la ensefianza del
espafol que entiendan las problematicas alrededor de los discursos inconscientes
como el de la discriminacion. Por lo anterior puede participar en una formacion que

desarrolle reflexiones sobre la inconveniencia de

PROGRAMA PARA LOS PADRES DE FAMILIA

Objetivo

El objetivo de este disefio preliminar programatico es sensibilizar, reflexionar y
concientizar sobre la valoracién cultural en que permanecen las poblaciones
normalmente. Las estrategias de trabajo deben develar los discursos inconscientes
sobre la discriminacion para volver conscientes otras formas discursivas que

coadyuven a actitudes de reconocimiento en situacion de equidad con el otro.

Contenidos

Los contenidos de este programa, basicamente, se tomaran desde el marco
normativo a nivel nacional contra el racismo y la discriminacién en Colombia, que
intenta proteger los derechos de las personas que se encuentra en situacion de
diferencia a la sociedad hegemaonica y advierte sobre la penalizacion de actos que

atenten contra estos derechos.

Otro de los contenidos de la formacion para los padres se encuentra en la casuistica
de las investigaciones realizadas en ambitos internacionales y nacionales sobre
racismo y discriminacién que conlleven a emociones y reflexiones en la basqueda

de un cambio de actitudes.
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Otra fuente posible de contenido se encuentra en las experiencias mismas de los
padres de familia que han sido autores, victimas u observadores de discriminacion.
Esta revelacion de experiencias, sin duda, debe contribuir a una redefinicion en las
actitudes individuales y colectivas en la busqueda de reconocimientos hacia el otro

como un igual con derechos y deberes.

Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas giraran en torno a mesas de trabajo, exposiciones de los
participantes, dramas y juegos de roles. Estas estrategias contaran con ayudas
educativas como lecturas cortas, videos, canciones, poemas, que se refieran al

racismo y la discriminacion.
Tiempos
Los momentos adecuados serian los considerados por el CDI en el marco de los
espacios llamados ‘escuelas para familia® cuyas actividades se realizan
mensualmente, sin embargo, para esta propuesta se sugiere cada 15 dias.
Espacios

Como se sefial6 anteriormente el espacio adecuado seria el CDI Akumajaa, sin
embargo, los especialistas podrian extender su campo de accién a las comunidades

a las cuales pertenecen los padres de familia de los nifios de 2 afios, para asi volver

el programa mas comunitario.
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PROGRAMA PARA LOS DOCENTES

Objetivo

El objetivo de este disefio preliminar programatico en los docentes del Centro de
Desarrollo ‘Akumajaa’, es generar en los maestros es el ideal de una transformacion
ideologica sobre sus posturas ante cualquier tipo de discriminacion. Esto permitira
actitudes y discursos conscientes sobre la diferencia, de manera que estos se
constituyan en un ejemplo a seguir para la construccion del imaginario de la

diversidad cultural en una valoracion positiva por parte de los nifios.

Contenidos

Los contenidos de este programa, al igual que en el caso de los padres de familia,
se basaran en el marco normativo legal internacional y nacional contra el racismo y
la discriminacién en Colombia, la casuistica de las investigaciones realizadas en
ambitos internacionales y nacionales sobre racismo y discriminacion, las

experiencias encontradas en cada uno de los participantes y modelos similares.

La diferencia, con los padres de familia, en la formacion de los docentes estaria
precisamente en la naturaleza de su quehacer pedagogico, la cual consistiria en
una fundamentacion pedagdgica y didactica para la transmisién de nociones tan
profundas y complejas como son la igualdad entre las personas como el afecto entre

estas.

Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas estaran establecidas a través de tejidos interdisciplinarios
los cuales crearan una red de trabajo constante con todos los miembros de la

comunidad educativa. Al igual que los padres el proceso hermenéutico sobre la
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discriminacion adquiere sobre todo en los docentes una alta relevancia; las lecturas
deben girar en torno al tema de la discriminacién en lenguajes contemporaneos que

contribuyan a la transformacion deseada.

De igual manera, las estrategias clasicas como los talleres, las mesas de trabajo,
exposiciones, dramas, investigaciones en el entorno escolar o comunitario, entre
otros. Un efecto de esta formacion deberia ser la produccion de materiales ludicos

gue coadyuven a la formacion en la diversidad cultural en los nifios.
Otra estrategia importante seria la invitacion de lideres afrodescendientes,
indigenas, LGBT, discapacitados, feministas, entre otros. El intercambio de
reflexiones con representantes de estos grupos puede generar vivencias de tipo
individual y colectivo que conlleven a cambios de actitudes.

Tiempos
Los momentos para la formacion de los maestros debe ser fuera de las jornadas
laborales definidos por el CDI y/o aprovechando las reuniones quincenales de los
docentes dedicada a la capacion.

Espacios

El espacio mas adecuado seria el CDI ‘Akumajaa’, y otros espacios que generen

experiencia y conocimiento como el ICBF y salones comunales.
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PROGRAMA PARA LOS NINOS

Objetivo

El objetivo de este disefio preliminar para la formacion de los nifios de 2 afos, del
Centro de Desarrollo ‘Akumajaa, es comenzar a desarrollar, en el marco de su
evolucion sensomotora, competencias iniciales para mirar al otro en el sentido de

igualdad.

Contenidos

Los contenidos de la formacion para los nifios de 2 afios podrian girar, de nociones
como son los derechos y deberes al igual que valores como el respecto a las
diferencias, la igualdad entre las personas, el amor al ser humano. Se consideran
estas nociones iniciales para este esbozo teniendo en cuenta que también se

podrian desarrollar otras.

Estrategias didacticas

Teniendo en cuenta que las nociones en que se pretenden formar son complejas
para un nifio de 2 afos, estas se presentaran de una manera simple a través de
estrategias ludicas pertinentes para esta edad aprovechando la imitacién, las formas
simples del lenguaje, la evocacion representativa y la percepcion del mundo que el
nifio ha desarrollado hasta el momento. A manera de ilustracion didactica se

presentan aqui algunas formas de hacerlo
Reforzamiento de la mirada positiva del otro a través del lenguaje. Por ejemplo, con

tres mufiecas una blanca, una negra y una indigena a través de repeticiones en un

juego de expresiones como ‘linda e inteligente’ a todas las muiecas.
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El desarrollo afectivo hacia el otro. Por ejemplo, mediante una maniobra consciente
e intencional de la docente coloca pares de nifios de diferentes etnias para realizar

juegos que lleven a abrazos y besos entre los nifios de las parejas.

Comprension inicial de la igualdad ante los derechos y deberes que tienen las
personas. Por ejemplo, en una obra de titeres o un drama mostrar o jugar a una
fiesta de cumpleafios donde todos los nifios tienen el derecho a ser invitados, a

recibir regalos y a participar en las actividades del cumpleafios.

Tiempos
Aungue se van a tener momentos especificos para la aplicacion de las anteriores
estrategias se considera en este esbozo que la formacion positiva en la diversidad
cultural debe ser un eje conceptual transversal en la formacion de todos los nifios
del CDI.

Espacios

Los espacios normalmente, serdn la sala de actividades y posiblemente, los

espacios utilizados para actividades culturales de la institucion.

130



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Balibar, E Y Waerstein, I. (1991). Raza, Nacion y Clase. Paris. Edicion La
Découverte.

Bandura, A. (2000). Teoria del aprendizaje social. Madrid. Editorial Equipo de
Bandura.

Bonilla, E. (2005). Mas alla del dilema de los métodos. Bogota. Editorial Norma.

Candelier, H. (1994). Riohacha y los indios guajiros. Bogota. Editorial
Presencia Ltda.

Constitucion Politica de Colombia de 1991. (2006). Bogota. Ediciones Fecode.
Diago, L. (2005). Riohacha, Fénix del Caribe. Riohacha. Printed.

Gonzalez, F. (2005). Cultura y sociedad criolla de la Guajira. Riohacha. Printed.
GOmez, L., (2010). Relatos de pueblo y familia. Bogota. Net Educativa.

Ley General De Educacién. Ley (115 de 1994. 2002.) Bogota. Ediciones Fecode

Martinez, S., Hernandez, A., (2005). Territorio y ley en la sociedad. Riohacha.
Printed.

Ojeda Jayariyu, G. (2013). Contexto social y linguistico de la mujer ouutsu autoridad
espiritual wayuu. Bogota. Artes graficas Verdessa.

Piaget, J. (1997). Psicologia del nifio. Barcelona. Madrid. Ediciones Morata

Tamayo Y Tamayo, M. (2008) El Proceso De La Investigacion Cientifica: incluye
evaluacion y administracion de proyecto. México D.F. Editorial LImusa, S.A,
Grupo Noriega Editores

Van Dijk, T. (2001). El estudio del discurso. Nueva York: Editorial. Academia.

Vigostky L. S. (Ed). (2009). Pensamiento y lenguaje. Buenos Aires: Editorial Lautaro

Vigostky L. S. (1995). El desarrollo de los procesos Psicologicos superiores.
Barcelona: Editorial Critica.

131



Weber, M. (2012). Teoria de la accion social. Barcelona: Gedisa

Wunenburger, J. (2008). Antropologia del imaginario. Buenos Aires: Ediciones Del
Sol S.R:L.

132



REFERENCIAS WEBGRAFICAS

Abello, Ay Rangel, M (2000). Etnicidad, "raza" y equidad en América Latina y el
Caribe. Comision Econdémica para Ameérica Latina y el Caribe.
Recuperadodenhttp://www.cepal.org/publicaciones/xml/4/6714/Lcr_1967 rev.21.

pdf .

Amar, Angarita y Cabrera (20303). Construccién del imaginario infantil y vida
cotidiana, Universidad del Norte. No. 12: 134-172, 2003. Recuperado de
file:///C:/Users/Maria/Downloads/1726-5156-1-PB%20(1).pdf.

Alcaldia Municipal de Riohacha. (2012). Es momento de gobernar. Plan De
Desarrollo Municipal. (2012 — 2015) Municipio de Riohacha, Proyecto de acuerdo
0001.
Recuperadode:http://sigug.uniguajira.edu.co/planeacion/word/documentos/plan-
de-desarrollo-2012-2015-MUNICIPI0%20DE%20RIOHACHA%20proyecto-de-
acuerdo-0001-.pdf

Asamblea Nacional Constituyente. (1991). Constitucion Politica de Colombia de
1991 Santa fe de Bogota. D. E. Julio 6 de 1991 Jacobo Pérez Secretario General.
Recuperadode:http://www.procuraduria.gov.co/guiamp/media/file/Macroproceso
%20Disciplinario/Constitucion_Politica_de_Colombia.htm

Bernal, B (Cabrera, Daniel (2007) Imaginario, autonomia y creacion cultural en el
pensamiento de c. Castoriadis. Instituto de Filosofia-Universidad Veracruzana.
Recuperado de: http://devenires.umich.mx/wp-content/uploads/2014/09/117-

135.pdf

Departamento Administrativo Nacional de Estadistica DANE 2007, Colombia una
NacionMulticulturalsuDiversidadétnicarecuperado:http://www.dane.gov.co/files/c
enso2005/etnia/sys/colombia_nacion.pdf

Diversidad cultural: Revision de conceptos y estrategias Karina Vargas Hernandez
2008http://cultura.gencat.cat/web/.content/sscc/gt/arxius gt/diversidad cultural
conceptos estrateqias.pdf

Guber R, (2001). Etnografia: Método, Campo y Reflexividad, Grupo editorial
Norma, Bogota D.C. Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF)
Oficina Regional para América Latina y el Caribe. (2004). Igualdad Con
Dignidad Hacia nuevas formas de actuacion con la nifiez indigena en América
Latina Apartado 3667 Balboa Ancén Ciudad de Panama, Republica de Panaméa
www.unicef.org .recuperado de: http://www.unicef.org/lac/igualdad dignidad.pdf

133


http://www.cepal.org/publicaciones/xml/4/6714/Lcr_1967_rev.21.pdf
http://www.cepal.org/publicaciones/xml/4/6714/Lcr_1967_rev.21.pdf
file:///C:/Users/Maria/Downloads/1726-5156-1-PB%20(1).pdf
http://devenires.umich.mx/wp-content/uploads/2014/09/117-135.pdf
http://devenires.umich.mx/wp-content/uploads/2014/09/117-135.pdf
http://www.dane.gov.co/files/censo2005/etnia/sys/colombia_nacion.pdf
http://www.dane.gov.co/files/censo2005/etnia/sys/colombia_nacion.pdf
http://cultura.gencat.cat/web/.content/sscc/gt/arxius_gt/diversidad_cultural_conceptos_estrategias.pdf
http://cultura.gencat.cat/web/.content/sscc/gt/arxius_gt/diversidad_cultural_conceptos_estrategias.pdf
http://www.unicef.org/
http://www.unicef.org/lac/igualdad_dignidad.pdf

Gobierno de las Naciones Unidas. (1945). Carta de las Naciones Unidas.
Recuperado
de:http://www.cooperacionespanola.es/sites/default/files/carta_de_naciones_uni
das.pdf

Gobernacion de La Guajira. (2012).Plan de Desarrollo Departamental de La
Guajira2022015recuperadode:http://sigug.uniguajira.edu.co/planeacion/word/do
cumentos/528 Plan%20de%20Desarroll0%202012%202015%20La%20Guajira
%20Primero.pdf

Jaramillo L. (2007). Concepcion de infancia. Revista del Instituto de Estudios
Superiores. Recuperado de
http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/viewFile/1687/1096

Naciones Unidas. (2008). Declaracion Universal de los Derechos Humanos de los
pueblos indigenas Recuperado de:
http://www.un.org/esa/socdev/unpfii/documents/DRIPS _es.pdf

Organizacion de las Naciones Unidas para la educacién, la ciencia y la cultura.
(2001). Declaracion Universal de la UNESCO sobre la Diversidad Cultural,
Recuperado de: http://portal.unesco.org/es/ev.php-
URL 1D=13179&URL DO=DO TOPIC&URL SECTION=201.html

Organizacion de las Naciones Unidas para la educacion, la ciencia y la cultura.
(2001). Informe de la Conferencia Mundial contra el Racismo, la Discriminacion
Racial, la Xenofobia y las Formas Conexas de Intolerancia. Recuperado de:
http://www.un.org/es/events/pastevents/cmcr/aconf189 12.pdf

Organizacion de las Naciones Unidas para la educacion, la ciencia y la cultura.
(2001). Declaracion Universal de la UNESCO sobre la Diversidad Cultural,
Recuperado de http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001271/127162s.pdf

Merino (2007). El discurso de la discriminacién percibida en Mapuches de Chile.,
1(4) 2007, 604- 622, recuperado de:
http://www.dissoc.org/ediciones/v01n04/DS1(4)Merino.pdf

Perez, K. (2005). Imaginario social construido por nifios y niflas mapuches: reflejo
de una cosmovision. Universidad de Chile Facultad de Ciencias Sociales. Chile
recuperado de:
http://www.tesis.uchile.cl/tesis/uchile/2005/perez_k/sources/perez_K.pdf

Ortiz P. y otros. (2014). El discurso de la diversidad cultural desde la vision infantil:
“voces con sentido file:///C:/Users/Maria/Downloads/759-3619-1-PB%20(1).pdf

134


http://sigug.uniguajira.edu.co/planeacion/word/documentos/528_Plan%20de%20Desarrollo%202012%202015%20La%20Guajira%20Primero.pdf
http://sigug.uniguajira.edu.co/planeacion/word/documentos/528_Plan%20de%20Desarrollo%202012%202015%20La%20Guajira%20Primero.pdf
http://sigug.uniguajira.edu.co/planeacion/word/documentos/528_Plan%20de%20Desarrollo%202012%202015%20La%20Guajira%20Primero.pdf
http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/viewFile/1687/1096
http://www.un.org/esa/socdev/unpfii/documents/DRIPS_es.pdf
http://portal.unesco.org/es/ev.php-URL_ID=13179&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://portal.unesco.org/es/ev.php-URL_ID=13179&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://www.un.org/es/events/pastevents/cmcr/aconf189_12.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001271/127162s.pdf
http://www.dissoc.org/ediciones/v01n04/DS1(4)Merino.pdf
http://www.tesis.uchile.cl/tesis/uchile/2005/perez_k/sources/perez_k.pdf
file:///C:/Users/Maria/Downloads/759-3619-1-PB%20(1).pdf

Turrent J. y Villasefior, M. (2009, 10 de julio). Los nifios y los otros. Dos estudios de
casos acerca del imaginario y la diferencia. Revista del Instituto de Estudios en
la Educacién Recuperado de
http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/view/1616/1060.

Turrent C. y Villasefior M. (2009). Los nifios y los otros. Dos estudios de casos
acerca del imaginario y la diferencia. Articulo de Tesis de pregrado de licenciatura
en antropologia social de la Escuela Nacional de Antropologia e Historia de
México. Revista del Instituto de Estudios en la Educacion, 10, 81-102.
Recuperado de
http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/view/1616/1060.

Wade, P(2003) Repensando el mestizaje recuperado :
http://www.redalyc.org/pdf/1050/105018181009.pdf

135


http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/view/1616/1060
http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/view/1616/1060
http://www.redalyc.org/pdf/1050/105018181009.pdf

ANEXOS



ANEXO A: Guias de observacion GO

ANEXO A
SUE - CARIBE
UNIVERSIDAD DE LA GUAJIRA
MAESTRIA EN EDUCACION

GUIA DE OBSERVACION DE INTERACCIONES VERBALES -(GO)
Registro A- 00

Participante 1
Nombres y Apellidos:
Edad:

Sexo:

Etnia:

Nexo: Familiar Social Escolar
Estudia: Sl NO Escolaridad:

Trabaja: Sl NO Dénde:

Estrato:

Participante 2
Nombres y Apellidos:
Edad:

Sexo:.

Etnia:

Nexo: Familiar Social Escolar
Estudia: Sl NO Escolaridad:

Trabaja: Sl NO Dénde:

Estrato:

Lugar.

Situacion:

Lo que se dice:

Observaciones:

Percepciones:
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ANEXO B: Entrevista semi-estructurada ES

ANEXO B

SUE - CARIBE
UNIVERSIDAD DE LA GUAJIRA
MAESTRIA EN EDUCACION
ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADAS CON ADOLESCENTES Y ADULTOS
(ES)

Objetivo: Desarrollar una entrevista semi-estructurada con adolescentes y adultos
para conocer su percepcion sobre la diversidad cultural de su entorno.

Registro B-000

Fecha: Dia: Mes: Afo:

1. Lugar de la entrevista:

2. Descripcion del lugar de la entrevista:

3. Nombres y apellidos: Edad: Sexo:
4. ¢Estudia? Si____ No Nivel académico: Prim _ Bach------- Tc__Un__ Esp__
Mg__ Doc___

5. ¢Trabaja? Si_ No  Publico __Privado____ Independiente_
Otro

Donde

6. Salario:  Menos del minimo____ Minimo __ Mas del minimo____

7. Estrato socioecondmico: Bajo Medio  Medioalto  Alto __ Barrio
8. Pertenece a alguna asociaciéon? Si----- No Cual

9. Usted se reconoce como perteneciente a algun grupo de la diversidad étnica-

cultural existente en Colombia? Si_ No Cual
Indigena Blanco Negro  Mestizo  Otro_
Cual?

Discurso:

10. Ha sentido usted alguna vez segregacion o discriminacion por pertenecer a un
grupo étnico mencionados anteriormente? Si_ No_

¢ En qué época de su vida?

¢, Como fue?

¢Por qué cree que sucedi6 eso?

¢Por qué cree que no ha sido discriminado?

11. Tiene usted padres o abuelos de origen indigena o afro?

Discurso:

12. Qué nivel de aceptacion tiene usted de:
Indigena: Alto  Medio  Bajo_
Afro: Alto _ Medio_ Bajo__
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Mestizo Alto  Medio  Bajo__
Blanco Alto  Medio Bajo__
Discurso:

13. Si usted tiene o tuviera hijas o hijos con quién le gustaria que se casaran
dentro de los diferentes grupos de la diversidad cultural en Colombia?
Discurso:

14. Si usted necesitara una transfusion de sangre y tiene tres donantes cual
escogeria entre las siguientes opciones:

Indigena__ Blanco Negro

Discurso:

15. Consideras que en Riohacha se da la discriminacion racial?
Si No_ ¢ Por qué?

16. Etnia: Mestizo Indigena Negro Otro
Observaciones:

Convenciones:

M = Masculino.

F = Femenino
Prm =Primaria

Bch = Bachiller
Tcl = Tecnélogo
Tc = Técnico

Un = Universitario
Doc = Doctorado

Mg = Magister

Esp = Especializacion
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ANEXO C: Técnicas de las muilecas TMANEXO C

SUE - CARIBE
UNIVERSIDAD DE LA GUAJIRA
MAESTRIA EN EDUCACION

REGISTRO ESCRITO DE LA PRUEBA DE LOS ESPOSOS CLARK (TM)

Estrategia: Observar interacciones verbales entre nifios (0 a 5 afios), con personas
de siete afilos en adelante en socializacion grupal, actividades de interaccion
mediante juegos y ludica. Ausencia o0 presencia cercana o interaccion de adultos.
Objetivos: Definir “las preferencias y las aptitudes que los nifios y nifias tienen hacia
las personas de distintos grupos raciales, asi como el reconocimiento de estos
grupos y su identificacion con alguno de ellos”.

REGISTRO C-00
Identificacidn del nifio y sus representantes

Nombres y Apellidos:
Edad:  Sexo: _ Etnia__ Estudia: SI__ NO___ Escolaridad
Padre Acudiente Nexo familiar
3. Edad sexo
4. ¢ Estudié? Si_ No_ Nivel académico: Prm __ Bch __ Tc__ Un__ Esp _Mg_
Doc
5. ¢Trabaja? Si__ No__ Pudblico__ Privado___ Independiente__ Otro
Donde

6. Salario: Menos del minimo Minimo Mas del minimo

7. Estrato socioeconomico: Bajo_ Medio__ Medio Alto__ Alto __ Barrio
Madre

3. Edad

4. ¢Estudié? Si_ No_Nivel académico: Prm__ Bch__ Tc__ Un___ Esp_ Mg__
Doc_

5. ¢Trabaja? Si___No__ Publico__ Privado___ Independiente
Otro Donde
6. Salario; Menos del minimo Minimo Mas del minimo

7. Estrato socioecondmico: Bajo  Medio_ Medio alto__ Alto__ Barrio
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VARIABLES TIPO DE MUNECA: I:India  N: Negra B: Blanca

1.

Muéstrame la mufieca que mas te gusta o con la que te gustaria jugar:
I N B
¢Por qué?

Dame la mufieca que se parezca a una nifia blanca.
I N B
¢ Por qué?

Dame la mufieca que se parezca a una nifia negra.
I N B
¢Por qué?

Dame la mufieca que se parezca a una nifia indigena.
I N B
¢Por qué?

Muéstrame la mufieca que sea la "buena".
I N B
¢ Por qué?

Muéstrame la mufieca que parezca "mala”.
I N B
¢ Por qué?

Dame la mufieca que se parezca a ti.
I N B
¢Por qué?

Observaciones:
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ANEXO D: Tablas

TablaNo 1

EDAD BLANCA NEGRA [INDIGENA NS/NR TOTAL
1 3 3 4 0 10
Tabla No. 1. TM - Sintesis de la preferencia por las mufiecas

Tabla No 2

EDAD BLANCA NEGRA INDIGENA NS/NR TOTAL
2 3 4 3 0 10

Tabla No. 2. TM - Sintesis de la Preferencia por las muriecas

Tabla No 3.
EDAD 4. 5. 7.MUNECA
1. MUNECA MUNECA QUE SE
MURNECA 2. 3. MUNECA  INDIGENA BUENA 6. MUNECA PAREZCA
QUE MAS  MUNECA NEGRA MALA ATI
TE BLANCA
GUSTA
B N I B N I B N I B N I B N I B N I B N I

TOTAL 10 10 10 10 10 10 10
Tabla 3 TM — Nifios de 3 a 4 afios
Tabla No 4.
ED 4. MUNECA 7. MUNECA
AD 1. MUNECA INDIGENA QUE SE
QUE MAS 2. MUNECA 3. MUNECA 5. MUNECA 6. PAREZCA A
TE GUSTA BLANCA NEGRA BUENA MURNECA Tl
MALA
B N | B N | B N | B N I B N | B N | B N |

TO 10 10 10 10 10 10 10

Tabla 4 TM - Niflos de 4 a 5 afios

Tabla No 5.
EDAD 4. 7. MUNECA
1 MUNECA QUE SE
MUNECA 2. 3.MUNECA  INDIGENA 5. 6. DEPAREZCA
QUE MAS  MUNECA NEGRA MUNECA  MUNECA ATI
TE GUSTA  BLANCA BUENA MALA
B N1 B N1 B N I B N1 B N I BN I B N |
5 7 03 8 0 2 1 9 0 2 08 6 0 4 1 8 1 5 2 3
TOTAL 10 10 10 10 10 10 10

Tabla5 TM - Nifios de 5 a 6 afios
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ANEXO E: Evidencias fotograficas

Nifio escogiendo muiiecos

Nifia pensando la repuesta a la pregunta formulada
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Nifia decidiendo cual es la mufieca

Nifia escogiendo la mufieca que mas le gusta
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Nifia sefalando la mufieca que le gusta
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Nifia observando las muiecas

il .- L -

Nina sefalando

146



